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 داءـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإى

 
مف  أىدتني مف  حنانيا مدادان  بلا  انقطاع كعممتني كيؼ الصبر عمي حكاجز الزمف  إلي

رًمٍتي  رمز الشمكخ  كالإباء  شلاؿ  الجكد  كالعطاء  إلي.بكبرياء أمي العظيمة  مف  الذم حي
إلي باذؿ الجيد كالكقت  العزيز.نذ الطفكلة كفي الصبا رد الله غربتو كالدم لطفو كنطقو م

 .أحمد كبنيتي براءة  ابنيعيني  مكنكر  إلي فمذتي كبدم . المشارؾ بحؽ كحقيقة زكجي العزيز
كالتي ما زالت  إلي كؿ الشمكع التي احترقت ػ، ككؿ الشيداء الشيداء  إلي أركاح أخكاني

إلي كؿ مف كاف لو .منابع  التٌربية  كمناىؿ  العمـ   إلي كؿضيةن بقدرىا .لتقدـ العمـ راتحترؽ 
إلي سيكؼ الحؽ كمشاعؿ .كتعميمي منذ مرحمة  التعميـ   قبؿ  المدرسي   تربيتي   في  الأثر

إلي  .إلي زملائي كزميلاتي.أخكاتيي أخكاني ك إل.النكر معممي كمعمماتي / الأجلاء كالجميلات
 .ي كقبيمتي بقرية الكردة عشيرتي أسرتأىمي ك 

 إلي ىؤلاء كأكلئؾ أىدم ثمرة جيدم المتكاضعة ىذه ككمي أمؿ في أف تجد القبكؿ كالرضاء .
 كالله أسألو العكف كالتكفيؽ 

 
 الباحثة 
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 رــــــــديــــــقـــــر وتـــــــكـــــــش

الشكر لعباده المنتفعيف بعممو  .العمـالعالـ العميـ باسط رب العالميف و لػػمَّػ ػػدي ػمٍ حػػي كالػػ الشكر
الشكر كالتقدير كالإجلاؿ لكؿ المعمميف الذيف  الذيف نيمت مف منابع عمميـ . النافعيف بو

لكؿ أسرة جامعة  الشكر كالتقدير كالإجلاؿ .ساىمكا في أف يجعمكا مني ىذه الخريجة الدارسة
التي أتاحت لي فرصة عة شندم بجامالدراسات العميا سرة كمية الشكر كالتقدير لأ .شندم 

دني ببعض الشكر كالتقدير كالإجلاؿ للأستاذ د. فاركؽ عمي صديؽ الذم أم دراسة الماجستير.
أشرؼ الذم أكنسة محمد عبد الله  .الجميؿ د الشكر كالتقدير كالإجلاؿ للأستاذالمراجع كالكتب. 
 رسالتي طباعةن كتنظيمان .إعداد  لكؿ مف ساىـ في الشكر كالتقدير كالإجلاؿ عمى رسالتي .

 لكؿ مف أدلى برأيو ناقدان أك مكجيان .الشكر كالتقدير كالإجلاؿ 
 كما الشكر كما الحمد إلا لله رب العالميف .

 .كما التكفيؽ إلا مف عنده 
 

 الباحثة 
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 مستخمصال
شارحة المتمة كاقع ذكم الاحتياجات الخاصة داخؿ البيئة التعميمية بمحمية عف البحث تحدث 

كمكضحة أسباب كأنكاع الإعاقة كالأدكار التي يجب أف  تقكـ بيا الأسر كالإدارات التعميمية 
تجاه ىذه الشريحة مف تييئة لمبيئة المنزلية كالبيئة المدرسية حتى يتمكف أفراد ىذه الشريحة مف 

 مكاصمة تعميميـ بالصكرة المطمكبة .
عمي مفيكـ كأسباب كأنكاع التعرؼ  يالتحقيؽ عدة أغراض مف أىمالبحث ىدفت 
التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة داخؿ البيئة التعميمية التعرؼ عمي كاقع كأداء .ك الإعاقة

 بمحمية المتمة.
لدراسات السابقة لممعمكمات ذات الصمة بالبحث كاالمنيج التاريخي باستعراضيا  اتبعت الباحثة

مات كتحميؿ البيانات . ثيٌـ اختارت أدكات جمع كالكصفي التحميمي لتجميع كترتيب المعمك 
 المعمكمات كأدكات المعالجات الإحصائية .

( مف المعمميف 30مجتمع الدراسة كاختارت مف بينو عينة عشكائية تتمثؿ في )الباحثة قصدت 
( 10ك) ( مف التلاميذ مف ذكم الاحتياجات الخاصة5( مف الإدارييف ك)10كالمعممات ، ك)

ح ليـ ف المعاقيف في سف التعميـ كلـ تت( م5ك) ( مف التلاميذ الأصحاء 5ك) كرىـمف أكلياء أم
 بالمدارس . الالتحاؽفرصة 

بعد جمع البيانات كتحميميا تكصمت الدارسة لنتائج عديدة قادتيا لكضع تكصيات كمقترحات 
تياجات كمف أىـ النتائج : إف منيج مرحمة الأساس العاـ يتكافؽ كقدرات التلاميذ ذكم الاح

 الخاصة  .
 كفي المدارس التي بيا تلاميذ مف ذكم الاحتياجات الخاصة يحتاج المعمـ لجرعات تدريبية .

كمف أىـ التكصيات ضركرة  تكفير الكسائؿ كالمعينات التعميمية كتييئة البيئة التعميمية لذكم  
 الاحتياجات الخاصة  ، كتطكير كتكطيف عممية تعميميـ .

: إجراء دراسات نظرية كميدانية متعددة كمتلاحقة في ذات المكضكع  كمف أىـ المقترحات
بعناكيف مختمفة ، تحض المجتمع كالمسئكليف عمي القياـ بتحسيف كترتيب كتطكير البيئة 

نشاء مدارس خاصة بذكم الاحتياجات الخاصة بمحمية المتمة .  التعميمية، كا 
لتطكر المطمكب لمعممية التربكية التعميمية ببعض الأفكار التي تنـ عف ااختتـ الباحث الرسالة 

 المعرفية لذكم الاحتياجات الخاصة بمحمية المتمة .
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Abstract 

 

 
This study treated the situation of the special needs pupils in the educational 

environment in Matamma locality . 

It explained the types of  disability and how the family and the school should 

support this segment to continue life and education as required . 

The study aimed at identifying the causes and types of disability and the 

performance of the special needs pupils in schools .  

It adopted the historical method in reviewing the previous studies and the 

descriptive analytical method in collecting and analyzing data . 

The population of the study is as follows :  

  . Thirty teachers ــــ

 . Ten administrators ــــ

 . Ten special needs ــــ

 . Ten parents and five handicapped children who missed education ــــ

Of the results of the study : 

* The basic school curriculum is consistent to the pupils of special    needs .               

*Teachers need training dose to handle special needs pupils . 

The study recommended that the school should be qualified with educational aids 

to meet the needs of the special needs pupils . 

It also, proposed conducting of studies in the field to encourage optimum 

qualification and preparation  for school.  
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 الاولفصل لا

 الإطار المنيجي
 ـــ مقدمة :1ـــ

مقية مف : عقؿ كجسـ  لقد خمؽ الله جؿٌ كعمى الإنساف في أحسف تقكيـ كمنحو مف النعـ الخى
كأطراؼ كبصر كسمع كحس ......... الخ ما يعينو في مسار حياتو كيبمكر شخصيتو ليعمر 
الأرض كيبني حضارة أمتو كيرتقي بيا ، كما أف مف قدرة الله في خمقو للإنساف أف يخمؽ 

د الإنساف بعض أك كاحدة مف ىذه بعض الناس فاقدان لبعض أك كاحدة مف ىذه النعـ ، كقد يفق
النعـ في أم مرحمة مف مراحؿ عمره لأسباب مختمفة بقدرة الله سبحانو كتعالى ، كسمى أىؿ 

 التربية كالعمـ مثؿ ىذا النكع مف البشر بالمعاقيف أك ذكم الاحتياجات الخاصة . 
بية الأجياؿ أصبحت مف المؤشرات التي تشير إلي حضارة الأمـ كارتقائيا  العناية بتر   

بمختمؼ فئاتيـ ، كيظير كيتجمى ذلؾ بكضكح في مدل ما تكليو مف اىتماـ للأطفاؿ ذكم 
الاحتياجات الخاصة مف عناية كاىتماـ ، كتكفير إمكانات النمك الشامؿ ليـ مف كافة الجكانب 
مما يساعد في إعدادىـ لحياة شخصية كاجتماعية كاقتصادية ناجحة يؤدم فييا كؿ منيـ دكره 

 في خدمة المجتمع ميما كاف حجـ إسيامو .
أما إىماؿ ىذه الفئة فيؤدم إلي تفاقـ مشكلاتيـ كتضاعؼ إعاقتيـ ، كيصبحكف عالة عمي   

أسرىـ كمجتمعيـ ، كالفرد المعاؽ مكاطف يجب أف يعيش في مجتمع ديمقراطي يحترـ القيـ 
رىا حقكقان كليست منحة مف باب الإنسانية كالاجتماعية كيتيح لأفراده الفرص المتكافئة باعتبا

 الشفقة أك الإحساف . 
كفي ىذه الدراسة تناكلت الدارسة شريحة المعاقيف  الذيف يتمقكف تعميميـ بمرحمة الأساس مع  

 رصفائيـ الأصحاء بمدارس مرحمة الأساس محممة كمفصمة لكاقعيـ التعميمي .
 ـــ مشكمة الدراسة :ـــــ2ـــ

حظت الدارسة تسرب الأطفاؿ المعاقيف سمعيان كالمعاقيف بصريان منذ سنكات عديدة خمت ، لا
عف الدراسة ، كما لاحظت انتقاؿ بعض الأسر القادرة التي ليا أطفاؿ مف ذكم الاحتياجات 
الخاصة إلي مدينة الخرطكـ ابتغاء تكفير بعض ضركريات الحياة ليـ كمف أىميا التعميـ إذ 

ة خاصة ، أما ىنا كفي المنطقة المحددة مكانيان أنو يتكفر ىناؾ في مدارس خاصة كبصكر 
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لإجراء الدراسة فيتـ قبكؿ بعض المعاقيف ػػػػػ الذيف لا تستطيع أسرىـ كلا تتمكف مف اليجرة بيـ 
إلي المدف الكبيرة ػػػػػػ بصكرة عشكائية غير مؤسسة ، تغمب عمييا عيف الرحمة كالشفقة ، كلا يتـ 

أف تراعى فيو كؿ شركط كمؤسسية قبكؿ ذكم الاحتياجات  قبكليـ بحقيقة أنو حؽ ليـ ينبغي
 ر  ػػػكالأس  الخاصة ، كفي ىذا ترل الدارسة أف ىنالؾ مشكمة كبيرة تكاجو المعاقيف

 كالمجتمع .
شغؿ تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة في محمية المتمة عقؿ الدارسة  كأصبحت مشكمة في 

كتحميؿ مرتكزاتيا عميا بذلؾ تسيـ في الكصكؿ تقديرىا يجب الدراسة فييا كدراسة جكانبيا 
 لعلاجات ناجحة ناجعة .

 :ػػػػ ـــ مبررات اختيار المشكمة3ـــ
إف قبكؿ ذكم الاحتياجات الخاصة مع أقرانيـ في المدارس العامة  أصبح أحد الاتجاىات  

 ي :ػػػػ الحديثة في التربية الخاصة ، كذلؾ لإحداث التكامؿ في أربعة محاكر يجب تحقيقيا ى
محكر التكامؿ المكاني ، كمحكر التكامؿ الكظيفي كمحكر التكامؿ الاجتماعي كمحكر التكامؿ 
المجتمعي ، كترل الدارسة أف في كؿ مف المحاكر المذككرة يكجد قصكر تجاه ىذه الشريحة 
 مف قًبؿ كؿ مككنات المجتمع في محمية المتمة ، كما ييـ في ىذه الدراسة محكر تربية كتعميـ
ذكم الاحتياجات الخاصة كالبيئة التعميمية ، رغـ أف محكر التعميـ لا ينفصؿ عف المحاكر 

كاقع  )الأخرل إلا أف القصكر فيو كاف ملاحظان لدل الدارسة ككاف دافعان كمبرران لاختيارىا 
 عنكانان لدراستيا متسائمةن :ػػ  ( التلاميذ المعاقيف في مدارس مرحمة الأساس 

ة التلاميذ المعاقيف مف المنيج التربكم التعميمي المعرفي ػػػػػػ المعد أصلان لمتلاميذ ما مدل استفاد
الأصحاء ػػػػػ في رفع مستكل سمككيـ التكيفي الذم حددتو الدارسة بالمحاكر  التكاممية الأربع 
كما دكر الإدارات التعميمية في تعزيز ذلؾ ؟ سؤاؿ سكؼ تحاكؿ الدارسة الإجابة عميو مف 

 دراستيا . خلاؿ
 ـــ أىمية الدراسة :ـــ4ـــ

تكمف أىمية ىذه الدراسة في أىمية المرحمة العمرية لمفئة التي تناكلتيا ، كىي مرحمة الطفكلة 
الكسطى كالمتأخرة التي تعد ذات أىمية خاصة في تنشئة التمميذ المعاؽ كرفع مستكل تحصيمو 

اعية كالتعرؼ عمي البيئة مف حكلو ، ، كاكتسابو الميارات العقمية كالانفعالية كالاجتم
 كخصائص النمك في ىذه المرحمة التي ترسـ حياتو المستقبمية .

 تيدؼ ىذه الدراسة إلي الآتي :ػػػػػـــ أىداف الدراسة :ـــ  5ـــ
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 ػػػػػػػ التعرؼ عمي مفيكـ كأسباب كأنكاع الإعاقة .
مؿ المساعدة في تمكيف الإعاقة ػػػػػػػ التعرؼ عمي خصائص فئات التلاميذ المعاقيف كالعكا

 كالعكامؿ التي تحد منيا .
 ػػػػػػػ تحديد فكائد كجكد التلاميذ المعاقيف بيف رصفائيـ مف التلاميذ الأصحاء .

 ستكل ػػػػػػػاء في رفع مػػػػػػفائيـ الأصحػػػػػػػف بيف رصػػػػػعاقيػػػػالم  كد التلاميذػػػػػػػػ تحديد مدل فاعمية كج
 في .سمككيـ التكي

ػػػػػػػ تتبع الفكر التربكم المرتبط بتربية كتعميـ التلاميذ المعاقيف في أزماف ماضية كالعصر 
الحديث لتكضيح ػػػػػ بعض الجيكد التربكية التي قامت في الدكؿ الأجنبية كالدكؿ العربية كمف 

 بينيا السٌكداف .
مناسبة لذكم الاحتياجات الخاصة ػػػػػػػ تقديـ تصكر مقترح يسيـ في تييئة البيئة التعميمية ال

بمدارس مرحمة الأساس بمحمية المتمة للارتقاء بالعممية التربكية التعميمية المعرفية كيؤكد عمي 
 الاىتماـ بيا .

 ـــ أسئمة الدراسة :ـــــ6ـــ
تدكر في مخيمة الدارسة مجمكعة كبيرة مف الأسئمة كليدة محاكر المكضكع كالتي تعتبر الإجابة 

 ىي أساس كمرتكز فقرات المكضكع ، كتبمكرىا كتستخمصيا في الأسئمة الآتية :ػػػػعمييا 
ما مدل تكافؽ منيج التعميـ العاـ لمرحمة الأساس كقدرات التلاميذ ذكم الاحتياجات . 1

  ؟الخاصة
 ؟لممعاقيف كسائؿ كمعينات كمنيج خاص يدرس بمدارس مرحمة الأساس . ىؿ2
 تتحقؽ مف كجكد التلاميذ المعاقيف بيف التلاميذ الأصحاء ؟. ما الأىداؼ التي ينبغي أف 3
  في تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة ؟ المدرب المختص .ىؿ نجد في مدارس المحمية المعمـ 4
 . ما رؤية الأسرة لابنيا التمميذ المعاؽ ؟5
كاف ىؿ في الإمك  ،المعاقيف التكيفي  . ما دكر الإدارات التعميمية في رفع مستكم سمكؾ6

مرحمة  مدارسحتياجات الخاصة بيف أقرانيـ في تييئة البيئة التعميمية المناسبة لذكم الا
 ؟الأساس بمحمية المتمة حتى لا تتكفر أسباب تسربيـ 

 ـــ مجتمع وعينة الدراسة :ــــ7ـــ
( معممان كمعممة 911قصدت الدارسة مجتمع الدراسة الذم يتمثؿ في) أ. مجتمع الدراسة :ـــ

( مف المعاقيف في 156( تمميذان معاقان ك )149( تمميذان صحيحان ك)8000ة الأساس ك)بمرحم
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سف التعميـ كلـ تتاح ليـ الفرصة  للالتحاؽ بالمدرسة ، اختارت الدارسة شرائح مجتمع الدراسة 
 قصدان كأجرت دراستيا في كسطو حيث أنيا اختارت عينة عشكائية مف بيف أفراد شرائحو .

دارية 10( معممان كمعممة  ك)30قامت الدارسة باختيار ) سة :ــــب. عينة الدرا ( إداريا كا 
( مف المعاقيف 5( مف أكلياء أمكرىـ ك)10( تلاميذ مف المعاقيف ك)10بمرحمة الأساس ك )

 الذم لـ تسنح ليـ فرصة الالتحاؽ بالمدارس .
 كائيان بالصكرة التالية :ػػػػتٌـ اختيار كؿ أفراد عينة الدراسة عش كيفية اختيار عينة الدراسة :

( مف المعمميف كالمعممات عشكائيان ليصبح 4اختارت الدارسة مف كؿ مدرسة يكجد بيا معاقيف )
( مف الإدارييف كالإداريات بإدارات تعميـ 10( مدارس كاختارت عشكائيان )5عدد المدارس)

ثٌـ اختارت مف كؿ  ( آخريف عشكائيان .5مرحمة الأساس ، كاختارت مف الإدارييف أيضان )
مدرسة مف الخمس مدارس تمميذاف صحيحاف كتمميذاف معاقاف . ليصبح مجمكع العينة 

 ( . 65المختارة عشكائيان )
 ـــ منيج الدراسة :ــــــ8ـــ

اتبعت الدارسة المنيج التأريخي باستعراضيا للأدبيات ذات الصمة بمكضكع البحث ك 
عميـ ذكم الاحتياجات الخاصة بالمحمية ، كما اتبعت الدراسات السابقة كبمتابعتيا لنشأة ت

المنيج الكصفي التحميمي بتتبع كاستقصاء مادة البحث كاستخلاص النتائج كيظير ذلؾ مف 
خلاؿ دراسة كاقع ذكم الاحتياجات الخاصة داخؿ البيئة التعميمية بمدارس مرحمة الأساس 

 بمحمية المتمة كتحميؿ بيانات الدراسة الميدانية.  
استخدمت الدارسة المراجع كالاستبانة كالمقابمة لجمع أكبر قدر مف  أدوات جمع المعمومات :ــــــ

 البيانات كالمعمكمات كالحقائؽ عف المكضكع بغرض الكصكؿ لأدؽ كأصح النتائج .
 ـــ المعالجات الإحصائية :ـــــ9ـــ

بيانات الأكلية لأفراد عينة استخدمت الدارسة النسبة المئكية كالمدرج التكرارم في تحميؿ ال
( لتحميؿ بيانات الاستبانات كما استخدمت قانكف ارتباط اسبيرماف لإيجاد 2الدراسة كاختبار )كا

 معامؿ الثبات ، كأنشأت جدكؿ المعايرة لتحديد اتجاىات الإجابات عمي الجمؿ الاستفسارية .
 ػػػتحد الدارسة دراستيا بثلاثة حدكد : ـــ حدود الدراسة :11ـــ

تناكلت الدراسة المكضكع الأساسي : كاقع التلاميذ المعاقيف بمدارس أ. الحدود الموضوعية :ــ 
 مرحمة الأساس بمحمية المتمة ، كالمكاضيع الرئيسة التي تنضكم تحت ىذا العنكاف .

 :ػػػػ أيجريت الدراسة داخؿ الحدكد الجغرافية لمحمية المتمة . ب. الحدود المكانية
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 ـ  .2015ـ إلي 2013:ػػػ أيجريت الدراسة في الفترة مف  الزمانيةجـ. الحدود 
تصؼ الدارسة المفردات الأساسية التي استخدمتيا في عنكاف  ـــ مصطمحات الدراسة :ــــ11ـــ

الدراسة بغية عرض معانييا كتبسيط مفيكميا حتى يتثنى لمقارئ أك أم طالب معمكمة فيـ 
 المصطمحات ليصؿ لما يريد . 

، كاقع الأمر ما عميو الأمر مف حاؿ:ػػػػػ لغة تعني : ) تعريؼ إجرائي ( كقع الأمر حدث ك  كاقع
 حاؿ الأمر الماثؿ الآف.

 اصطلاحان تعني : الحاؿ الماثؿ لممعاقيف في دكر التعميـ . 
المعاقيف :ػػػػػػ لغة تعني :) تعريؼ إجرائي ( جمع معاؽ كالمعاؽ كالإعاقة تعني الإصابة ، 

ىك المصاب . اصطلاحان تعني :  ) تعريؼ إجرائي ( الإعاقة تعني إصابة عضك ما كالمعاؽ 
 مف أعضاء جسـ الإنساف بخمؿ ما كقد يحث ذلؾ قبؿ أك بعد الكلادة .

المرحمة ( بأنيا 35ـ،ص 1990:ػػػػ عرفيا محمد الحسف أبك شنب ) مرحمة تعميـ الأساس
، سنة (  14سنكات ػػػػػػػػ 6كبيا التلاميذ مف سف ) التعميمية التي تمي مرحمة التعميـ قبؿ المدرسي 

 (9ػػػػ  6)  سف  مف  فصكؿ . تتككف مف ثلاث حمقات ، الحمقة الأكلي بيا  التلاميذ  (8) بيا 
ػػػػػػػ 10 ) الحمقة  الثانية بيا  التلاميذ  مف  سف سنكات كتضـ الفصكؿ الأكؿ كالثاني كالثالث ، 

سف   مف  كالخامس كالسادس ، كالحمقة الثالثة بيا التلاميذسنة كتضـ الفصكؿ الرابع ( 12
                                      ( سنة كتضـ الفصكؿ السابع كالثامف . 14ػػػػػ12)

محمية المتمة :ػػػػ رقعة جغرافية تحدىا مف الجنكب كلاية الخرطكـ كمف الشماؿ محمية الدامر  
 كمف الشرؽ نير النيؿ العظيـ .   كمف الغرب حدكد الكلايات الغربية
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 المبحث الأول
 مفيوم وأسباب الإعاقة 

 ـــ مقدمة :ـــ1ـــ
عًؿى لكؿ عضك  مياـ كأعباء كاجب عميو أداؤىا كما  مًؽى الإنسافي سكيان متكامؿ الأعضاء كجي خي

عف النقص  أنو خمؽ البعض ناقص الكماؿ الخمقي كالكثيريف مف ىذه الفئة عكضيـ الله بدلان 
كماؿ بأف تقكـ بقية الأعضاء بالقياـ بمياـ الأعضاء المفقكدة . كقد تتسبب بعض المعيقات 

 في إنقاص خمؽ الله المتكامؿ للإنساف في أم مرحمة مف مراحؿ عمره .
( أفٌ الإعاقة كيجًدت منذ بدء الخميقة تصيب الأطفاؿ 1ـ ، ص 2006ذكر صبحي سميماف )

جناس كالأدياف ، فالإعاقة بلا كطف . ككانت نظرة الناس في العصر كالشيكخ ، في مختمؼ الأ
 الجاىمي إلى المرضى كالمعاقيف نظرة احتقار فيـ كؿه ميمؿ كليس لكجكدىـ فائدة تذكر .

عطائيـ حقكقيـ الإنسانية  اكقد نادل الإسلاـ منذ أربعة عشر قرنان بالمحافظة عمي المعاقيف كا 
 كاممة. 

( إف مف طبيعة البشر عمكمان حاجتيـ للإرشاد كالتكجيو في 45ـ ، 2010ذكر بطرس ) 
شئكنيـ العامة كالخاصة فما بالؾ بذكم الاحتياجات الخاصة منيـ ، فما مف إنساف إلا 
كيتعرض لمضغكطات النفسية كالعممية كالاجتماعية ، فيحتاج إلى مف يرشده كيكجيو للأفضؿ 

 كالأصمح مف التصرؼ كالعمؿ .
نساف في أحسف صكرة كعمى أكمؿ كجو ، كلكف يحدث بيف الحيف كالآخر أف لقد خمؽ الله الإ

تصاب أسرة في أعز ما لدييا ، أحد أطفاليا ، الذم يصاب في أحد حكاسو أك قدراتو بما يشكه 
صكرتو الجميمة  ، كيصبح مف ذكم الاحتياجات الخاصة يستحؽ المساعدة . فإف كاجب 

كز المتخصصة في مجاؿ التربية الخاصة الكقكؼ بجانب الأسرة كالمؤسسات كالجمعيات كالمرا
ىذا الطفؿ باذليف لو كؿ أنكاع المساعدة كالعكف سكاء المادم أك المعنكم حتى يستطيع أف 
يتغمب عمى إعاقتو أك يتعايش معيا كيصبح شخصية سكية منتجة نافعة لنفسو كلمجتمعو رغـ 

خاصة جممةن مف المشكلات الخاصة أثناء إصابتو كغالبان ما تكاجو أيسر ذكم الاحتياجات ال
 محاكلتيا لمتكيؼ كالتعايش مع كجكد الأطفاؿ مف ذكم الاحتياجات الخاصة . 

 ذوي الاحتياجات الخاصة :ـــ ـــ2ـــ
 ترل الباحثة أف الحديث عف ذكم الاحتياجات الخاصة ليس متشعبان ، كليس مف الصعكبة 
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الؾ فيـ خاطئ لدل عامة الناس حتى أساتذة في شيء إنما ىك في غاية الأىمية كلكف ىن
الجامعات في تحديد مفيكـ  مصطمح ذكم الاحتياجات الخاصة ، فعند سماع ىذا المصطمح 
فلا يتبادر إلى أذىانيـ كلا يعني عندىـ إلا شريحة ذكم الإعاقة ، كلكف قد أجمع كؿ عمماء 

اصة شريحة ينتمي إلييا كؿ مف التربية الخاصة كالباحثيف في مجاليا أف ذكم الاحتياجات الخ
 يحتاج لمدعـ كالرعاية كالمساندة .

 كتكضح الباحثة أف مجمكعة ذكم الاحتياجات الخاصة تنقسـ إلى فئتيف :ػػػػ
 فئة المتفكقيف كالمكىبيف . ك فئة ذكم الإعاقة .

بداعان  فكلا الفئتيف يحتاج لمتابعة كمعاكنة كدعـ كمساندة ، ليزيد أفراد الفئة الأكلى تفكقان  كا 
كمكىبةن كيكجو تفكقيـ كابداعـ التكجو الصحيح لتستفيد الأمة جمعاء مف مخرجاتيـ  ، كيزيد 

 أفراد المجمكعة الثانية في التقارب كالتكافؽ مع بيئتيـ كممارسة حياتيـ .  
 . فئة المتفكقيف كالمكىبيف :ػػ1 

ف قدرة بارزة كمتميزة في مجاؿ أك ىـ التلاميذ الذيف يحققكف تحصيلان عمميان متقدمان ، أك يظيرك 
أكثر مف مجالات الذكاء ، أك التفكير الإبداعي ، أك يمتمككف مكىبة أك مجمكعة مف المكاىب 
مثؿ : التأليؼ القصصي ، الخطابة ، الشعر ، الرسـ ، أك يبتكركف أك يبدعكف في مجالات 

 معينة ، مكاىب تميزىـ عف أقرانيـ .
ؾ عدد مف مثؿ ىؤلاء في محمية المتمة ، إذا أف ىنالؾ بعض كقد لاحظت الباحثة أف ىنال 

التلاميذ كفي سف صغيرة يقكمكف في فترة العطلات الصيفية بصناعة بعض الآليات ليمعبكف 
بيا مثؿ العربات بمختمؼ أصنافيا مف السمؾ كالصفيح كبتصميمات تمفت الانتباه بؿ تثير 

 ىؤلاء الرعاية كالمتابعة لكاف ليـ شأف .  العجب مف دقة التصنيع كالتركيب ، لك كجد مثؿ
 . فئة ذكم الإعاقة :ػػػ2

أفٌ مف التعريفات الشائعة  (11ـ ، ص 2006)تذكر رقية الطيب بدر كالزبير بشير طو 
ـ : إنيا قصكر حسي أك جسدم 1974للإعاقة تعريؼ منظمة الصحة العالمية ػػػػػػ جنيؼ 

ب عميو آثار اقتصادية كنفسية كاجتماعية تحكؿ بيف نتيجة لعكامؿ كراثية أك مكتسبة حيث تترت
المعكؽ كاكتساب المعرفة الفكرية كالمينية التي يؤدييا الفرد العادم بدرجة كافية مف الميارة 

ـ ( قد حدث تطكر في ىذا المفيكـ عبر مجمكعة 1982كالنجاح .  كقد أكردت  اليكنسكك )
حة العالمية حيث كرد تعريؼ الإعاقة : ىي مف الدراسات التي قاـ بيا عمماء في منظمة الص

د مف قيدرة الفرد عمي القياـ بكظيفة كاحدة أك أكثر مف الكظائؼ التي تعتبر العناصر  حالة تىحي
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الأساسية لحياتنا اليكمية ، مف قبيؿ العناية بالذات أك ممارسة العلاقات الاجتماعية أك 
طبيعية ، كقد تنشأ الإعاقة بسبب خمؿ  النشاطات الاقتصادية كذلؾ ضمف الحدكد التي تعتبر

جسدم أك عصبي أك عقمي ذا طبيعة فسيكلكجية ، أك تتعمؽ بالتركيب البدني لمجسـ . كىنالؾ 
 مفاىيـ أخرل للإعاقة منيا المفيكـ الطبي الذم يعرؼ الشخص .

 ة المعكؽ بأنو : ىك الإنساف المحدكد في القياـ بأعماؿ طبيعية ، كذلؾ بصفة كاضحة كمستمر 
 مف جراء نقص بدني أك جسمي أك ذىني .

( أف سيد الريس عرؼ الشخص المعاؽ بأنو: ىك 12ـ ، ص2006يذكر صبحي سميماف )
ذلؾ الشخص الذم يعاني مف انحراؼ أك قصكر في كظيفة عضك مف أعضاء جسمو تؤثر 

العمر عمي نشاطو العقمي أك النفسي أك البدني مما يجعمو غير قادر عمي مسايرة أقرانو في 
نفسو كالبيئة نفسيا في أكجو النشاطات المختمفة دكف المساعدة مف أحد . كما يرل إبراىيـ 
رحكمة كآخركف : أف المعاؽ ىك كؿ مف يعاني مف نقص دائـ يعيقو عف العمؿ كميان أك جزئيان 
أك عف أحدىما فقط ، كسكاء كاف النقص في القدرة العقمية أك النفسية أك الجسدية أك 

 اعية نتيجة نقص فطرم أك غير فطرم مف قكاه الجسمية أك العقمية .الاجتم
( الإعاقة بصكرة مختمفة عف سائر ما تناكلتو 14ـ ، ص 2003كلقد تناكؿ محمد عباس ) 

بيا الكتب العربية بؿ كالأجنبية إذ أنو تناكؿ الإعاقة في دلالتيا اللاشعكرية باعتبارىا دلالة 
دلالة باختلاؼ الصراعات الطفمية كما يعتمؿ في الأعماؽ خاصة كفريدة حيث تختمؼ ىذه ال

اللاشعكرية لدل كؿ فرد ، كذلؾ دكف إغفاؿ لتأثير المتجيات الاجتماعية كالأسرية كالبيئية في 
حاؿ تفاعميا مع تمؾ الدلالة كسائر المتجيات القائمة في الحقؿ السيككلكجي لمفرد ، كما 

ينيكي في عمـ النفس كطريقة خدمة الفرد باعتبارىا أكضح أىمية التكامؿ بيف المنيج الإكم
إحدل الطرائؽ اليامة لمخدمة الاجتماعية كالملائمة لمتعامؿ مع مشكلات الشخص المعاؽ بدءن 

 مف مرحمة الدراسة المتعمقة  كالشاممة لمحالة إلى مرحمة العلاج كالمتابعة . 
 ق :ـــاالمع
ر ذىني أك جسدم أك إدراكي أك سمككي يمنعو الباحثة المعاؽ : ىك كؿ مف لديو قصك عرؼ تي 

مف التكافؽ مع بيئتو كممارسة حياتو ، كأنشطتو اليكمية بصكرة طبيعية ، فيككف بحاجة إلى 
تقديـ خدمات كرعاية خاصة ، كتصنؼ التلاميذ ذكم الإعاقة كفؽ ما جمعتو مف معمكمات 

 كمف خلاؿ كاقعيا العممي إلى :ػػػػػ
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بة التعمـ : كىي اضطرابات في كاحدة أك أكثر مف العمميات . الذيف يعانكف مف صعك 1
 الأساسية التي تتضمنيا الميارات الأساسية لمغة ) القراءة كالكتابة كالاستماع كالتحدث (  مما 

يؤثر عمى قدرة الطالب في التعمـ كأقرانو ، عمى ألٌا تككف ىذه الصعكبات ناتجة عف إعاقة 
 سمعية أك بصرية أك عقمية .

الإعاقة الجسمية كالصحية : كىي المشكلات الصحية الحادة أك المزمنة المؤدية إلى . 2
 ضعؼ القدرة عمى التعمـ مثؿ : السكرم ، كالصرع ،سرطاف الدـ ، الفشؿ الكمكم ..........

 . الإعاقة السمعية .3
 .  الإعاقة السمعية .   4
ضطراب الصكتي الذم يؤثر عمى . اضطراب المغة كالكلاـ ) اضطراب التكاصؿ ( : كىك الا5

 الطلاقة المغكية ، أك يؤدم إلى عدـ نمك المغة التعبيرية أك الاستقبالية . 
 . التكحد : كىك مرض يؤثر في قدرة الفرد عمى التكاصؿ أك التفاعؿ مع غيره .6
 . الاضطرابات الانفعالية كالسمككية .7
مك العقمي كالسمككي ، مما يمنع التمميذ .الإعاقات الذىنية : كىي التي تحدد قصكران في الن8

 مف التعمـ العادم كأقرانو .
ىك إما أف يككف مصابا بإحدل أف المعاؽ ( 9ـ ، ص2007ذكر عبد الحكـ مخمكؼ ) 

الإعاقات الرئيسية الثلاث : الجسمية أك الحسية أك العقمية أك يجمع الشخص بيف إعاقتيف أك 
 لإعاقات ( .) مزدكج الإعاقة أك متعدد ا    أكثر 

 أك   الاجتماعية الصفات  ػػػػ أك يككف مصابا بإعاقة ثانكية بينية  كىك شخص بو قصكر في 
الاقتصادية أك الثقافية أك في التخاطب أك يتأخر في الدراسة أك يعانى مف صعكبات في التعمـ 

 نفسيان .داخؿ الفصؿ العادم مثؿ : المكىكبيف ػػػػػ بطيئك التعمـ المضطربكف سمككيان أك 
ككؿ ىؤلاء لا يكجد عندىـ قصكر في الجسـ أك في الحس أك في العقؿ ، كلكنيـ يحتاجكف 

 إلى رعاية تربكية نفسية خاصة .
 احتياجات المعكؽ :

 ػػػ خدمات تربكية : كتشمؿ :1
 أػػػػػ مكاد تعميمية مطكعة لتلاءـ الإعاقة .

 ب ػػػػػػ أجيزة تعميمية مناسبة .
 ميمية مناسبة .ج ػػػػػػػ برامج تع
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 ػػػػػػػ رعاية لمنمك متعدد الجكانب . 2
 ػػػػػػ حب كحناف . 3
 ػػػػػػػػ تدريب عمى أنشطة الحياة اليكمية . 4
 ػػػػػػػ المعاممة العادية . 5
 ػػػػػ علاج عيكب التخاطب إف كجدت .6 
 ػػػػػػػػ الصبر كالأناة مف الأشخاص المحيطيف . 7
 ػػػػػػ تكفير الإمكانات . 8
 ػػػػػػػ التمكيؿ السخي . 9

 ػػػػػػ تدريب الحكاس الباقية لمف فقد حاسة أك أكثر . 10
 ػػػػػػ الكقاية مف الاضطرابات السمككية كالنفسية .11
 ػػػػػػػػػ الاندماج مع العادييف . 12

 : الميثاؽ العالمي لحقكؽ المعكقيف
ىا مف المنظمات العالمية ، أصدرت منظمة الصحة العالمية كالمؤسسة الدكلية لمتأىيؿ كغير 

العديد مف القرارات كالتشريعات التي صدرت في السنكات الأخيرة كأىميا ما سمي بالميثاؽ 
 العالمي لحقكؽ المعكقيف . 

 : أىداف الميثاق العالمي لحقوق المعوقين
 ( إف أىداؼ الميثاؽ تتمخص في الآتي :ػ 10ـ ، ص 2007يقكؿ مخمكؼ ) 
في كؿ دكلة ييدؼ إلى كقاية الأفراد ضد أكبر عدد ممكف مف مسببات  ػػػػػػػ تنفيذ برنامج

 الإعاقة مع ضماف تقديـ الخدمات الكقائية اللازمة لكؿ أسرة كلكؿ فرد .
 ػػػػػػػ ضماف تقديـ الخدمات التأىيمية كغيرىا مف أكجو الدعـ كالمساعدة إلى كؿ شخص معكؽ 

، مما قد يمزـ لمحد مف آثار الإعاقة أك تمكيف كالى كؿ أسرة يعانى أحد أفرادىا مف الإعاقة 
 كؿ فرد مف التمتع بجميع أكجو الحياة كالقياـ بدكر بناء في مجتمعو .

ػػػػػػػػػ اتخاذ جميع الخطكات اللازمة لضماف اندماج الأشخاص المعكقيف في المجتمع إلى أقصى 
 حد ممكف كاشتراكيـ في مختمؼ أكجو الحياة المعيشية في مجتمعيـ .

ػػػػػ بث المعمكمات المتعمقة بالأشخاص المعكقيف كاستعدادىـ كالمعمكمات المتعمقة بالإعاقة 
 ككيفية الكقاية منيا كعلاجيا .

 ػػػػػػ زيادة الكعي العاـ بمشاكؿ المعكقيف كحقيـ في المساكاة .
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رشاد الأسر التي لدييا أبناء معكقيف إلى أفضؿ الطرؽ لخمؽ مناخ جيد  لتربية ىؤلاء ػػػػػ تكجيو كا 
 الأفراد .

 
 
 ـــ فمسفة التربية الخاصة :ـــــ1ـــ

 ( لقد تزايدت الرؤل الإيجابية للأطفاؿ المعاقيف عبر العصكر 1ـ ، ص2014يقكؿ الزىيرم )
 تقدمو   لما مخالفة  جديدة   كظيفة  في جميع إنحاء العالـ ، مما دفع التربية إلى البحث عف

للأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ، كتطكرت كظيفة التربية مف  للأطفاؿ العادييف لكي تقدمو
تخصيص فصكؿ منفصمة في مدارسيا العامة لمف تجده في حاجة إلى رعاية خاصة إلى 
تخصيص مدارس بأكمميا لرعاية الفئات المختمفة مف التلاميذ الذيف تكاجييـ صعكبات 

ئة عمى حدة تبعا لنكع الإعاقة متشابية في التكيؼ المدرسي ، فأصبحت ىناؾ مدارس لكؿ ف
لدييا كالمكفكفيف ، كالصـ كالمعاقيف ذىنيا كىكذا كجدت التربية نفسيا مطالبة بأف يستقؿ 
جانب مف فمسفتيا ليخدـ ىؤلاء الأطفاؿ المعاقيف كأف تكجو عددا مف أىدافيا نحك تحقيؽ 

لأكؿ كىمة أنو يتعمؽ  آماليـ كتطمعاتيـ مما أدل لظيكر ما يسمى بالتربية الخاصة كالتي يظف
بنكعية المقررات الدراسية فحسب كلكنيا تيتـ بمككنات المنيج التربكم بمفيكمو الشامؿ ، الذم 
يتضمف إلى جانب المقررات الدراسية ، الكتب كالمراجع كالكسائؿ التعميمية ، كالأنشطة 

كالإرشاد النفسي المدرسية ، كأساليب التقكيـ التربكية ، كأساليب التدريس بجانب التكجيو 
 كالاجتماعي .

كاستقراء الكاقع يبرز إشكالية تربكية ، في نظـ  إعداد  المعمـ  لذكم  الاحتياجات  الخاصة 
تتضح بالاىتماـ الشديد بالفئات الخاصة ذات الإعاقة الشديدة ، أك المتكسطة طبقا لتصنيؼ 

رية  أك التربية الفكرية ، كىذه الإعاقة كشدتيا ، في مؤسسات التربية السمعية أك التربية البص
الإشكالية تبرز تساؤلا ىاما كىك : ما مصير الأطفاؿ الذيف يعانكف مف إعاقات بسيطة مثؿ 
ضعاؼ البصر كضعاؼ السمع كبطئ التعمـ ؟ كذكم صعكبات التعمـ كالتخمؼ الدراسي  نسبة 

ة الإعاقات كالمصابكف % ( ىذا بالإضافة إلى الفئات متعدد90%ػػػػػػػػػػػػػػ 75الذكاء بيف )
بالاضطراب الانفعالي  كصعكبات  النطؽ  كالكلاـ ، كىـ  جممة  مف الفئات تحتاج  إلى 

 تعميـ 
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يعتمد عمى الدمج في مدارس العادييف ، كىى بالفعؿ إشكالية تربكية عندما يمحقكف بفصكؿ 
الدارسيف غير  التربية الخاصة ذات الإعاقة الشديدة طبقا لمبدأ العزؿ حيث تككف مجمكعات

متجانسة مف حيث النكع كمستكل الإعاقة كسرعة التعمـ كذلؾ فإف إلحاؽ المتخمفيف دراسيا 
بالفصكؿ العادية ينعكس عمى العممية التعميمية كيؤثر فييا ، كفى ذات الكقت تتسبب المدرسة 

مع  العادية في الفشؿ المتكرر ليؤلاء الأطفاؿ عف طريؽ دخكليـ في منافسة غير متكافئة
زملائيـ ممف ىـ أعمى منيـ في المستكل العقمي فيترتب عمى ذلؾ الشعكر بالفشؿ نظرا لما 
لدييـ مف قدرات محدكدة كؿ ذلؾ راجع إلى غياب المعمـ المتخصص ، كالمعد الإعداد 
المناسب لمكاجية آثار تمؾ الإشكالية ، حيث يتـ الإعداد كفؽ نكع الإعاقة الشديدة فقط ، 

 المحمي يغيب إعداد ىذا المعمـ أيضا في كميات التربية .كعمى المستكل 
كما أف عممية دمج الأطفاؿ المعاقيف في المدارس العامة كاتجاه حديث فيو اعتراؼ بحقكؽ 
الإنساف كالحقكؽ الاجتماعية لممعاقيف كحقيـ في المشاركة الاجتماعية فضلا عف أف الإدماج 

كا مقبكليف مف طرؼ المجتمع ، كأف يعاممكا مثؿ يعني أشياء كثيرة كغياب العزؿ ، أف يككن
الآخريف ، حيث تقتضي فمسفة الدمج أف تتـ تربية المعاقيف في مدارس العادييف تمييدا لدمج 
اجتماعي كميني مستقبمي يجنبيـ الاغتراب في مجتمعيـ . إلا أف دمج الأطفاؿ المعاقيف يحتـ 

ية لمتلاميذ بصكرة عامة كلممعاقيف بصكرة عمى المدرسة  ضركرة التعرؼ عؿ الحاجات التعميم
خاصة حتى يمكف إعداد البرامج التربكية المناسبة لمكاجيتيا ، حيث يعتمد نجاح الدمج عمى 
استخداـ برامج تربكية مناسبة لمكاجية حاجاتيـ الأكاديمية كالاجتماعية كالنفسية في الفصكؿ 

 العادية .
ربية ىؤلاء التلاميذ نحك الغرض مف المدرسة ، كما يتطمب تغيير اتجاىات القائميف عمى ت

ككيفية تحقيقيا لأىداؼ كاسعة النطاؽ تمتد لتشكؿ تربية المعكقيف في ثناياىا ، كيتطمب ذلؾ 
 العديد مف الإجراءات تتمثؿ أىميا في إعداد المعمـ إعدادا مناسبا ليذا الغرض .

الدكؿ المتقدمة تطبؽ سياسة  كتكضح الدراسات أف معظـ الاتجاىات العالمية المعاصرة في
تعميـ الأطفاؿ المعاقيف مع أقرانيـ العادييف سكاء في نفس الفصكؿ أك في فصكؿ خاصة 
ممحقة بالمدارس العادية ، حيث يعتبر الدمج بيئة التعميـ الأقؿ تعقيدا أك البديؿ التربكم الأقؿ 

 تقييدا  مبدأ رئيسي في التربية الخاصة .
الأمريكية كانجمترا يتـ تكفير تعميما إلزاميا ليؤلاء الأطفاؿ مف سف ففي الكلايات المتحدة 

الخامسة كحتى السادسة عشرة ، حيث يتعاممكف مع أقرانيـ العادييف في المدارس التي تستطيع 
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مقابمة احتياجاتيـ ، كما يكجد مدل كاسع مف الاختيار ليؤلاء الأطفاؿ في مدارس كفصكؿ 
 التربية الخاصة .

ركيج فقد أصبح الدمج مف أىـ سمات التربية الخاصة ، كمف أىـ المبادئ التي أما في الن
ـ ليزيؿ كؿ تمييز بيف الأطفاؿ 1975تتكاجد في كامؿ الصرح التربكم حيث صدر قانكف عاـ 

العادييف كالمعاقيف ، مع إعلاف المبدأ العاـ لحؽ كؿ فرد في التربية حسب احتياجاتو ، حيث 
 اصة عمى أنيا تدخؿ ضمف اختصاصات المدرسة العادية .أصبح ينظر لمتربية الخ

 أىداف التربية الخاصة :ــ 
ترل الدارسة أف الأمـ ترتقي كتسمك حضارة كسمككان بتربية كعمـ كأدب بنييا ، كلما كاف ركب 
الأصحاء مف أبناء الأمـ يصيب مف التقدـ كالرقي ما يتسبب في تأخر المعاقيف مف رصفائيـ 

إلى ىذه الشريحة مف أبنائيا كاىتمت بيـ اىتمامان بالغان حتى لا تحد إعاقتيـ  ، إلتفتت الأمـ
مف تقدميا الذم يصنعو الأصحاء ، كبيذا القدر مف الاىتماـ بالمعاقيف تطكرت الأمـ ، 
كأصبح مستكل ثقافة كحضارة الأمـ يقاس بمدل اىتماميا برعاية كتربية كتعميـ كتأىيؿ أبنائيا 

 المعاقيف.
 ( إف التأثير المتبادؿ  بيف  تقدـ  المجتمع  1ـ ، ص 2014كر الزىرم ) مكقع  نت ، كىنا يذ

كاىتمامو بتعميـ أبنائو العادييف كغير العادييف ، أدل إلى ازدياد الرعاية بالأطفاؿ المعاقيف 
كتربيتيـ ، كتأىيميـ ، كمحاكلة إدماجيـ في الحياة العامة التي ىي حؽ لكؿ معاؽ ، كتأكيدا 

ـ عامان دكليا لممعاقيف ، 1981ية ذكم الاحتياجات الخاصة أعمنت الأمـ المتحدة عاـ لأىم
نكفمبر عاـ  20كما سبؽ ذلؾ إعلاف ميثاؽ حقكؽ الطفؿ المعاؽ الذم تضمف حقكقو في 

 ـ.1959
كنظرا لأف التربية في جكىرىا عممية إنسانية تيدؼ إلى الاىتماـ بالإنساف ، كتحقؽ سعادتو ، 

زاحة الم عكقات التي تعكقو ، فلا تختمؼ أىداؼ التربية الخاصة عف أىداؼ التربية العامة . كا 
 فكؿ منيما ييدؼ إلى إعداد المكاطف الصالح عف طريؽ : 

 ػػػ العمؿ عمى إزاحة المعكقات المختمفة التي تحكؿ دكف تكافؽ الطفؿ مع نفسو ، كمع الآخريف. 
 .حياتو العادية التعميمية يمكنو مف تكظيفيا فيػػػ مساعدة الطفؿ عمى تحصيؿ قسط مف المكاد 

 ػػػ المساعدة في إعداده مينيا كعمميا .
 كيمكف تكضيح أىداؼ التربية الخاصة فيما يمي :ػػ
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ػػػ  تييئة الطفؿ المعاؽ لتقبؿ الحالة التي كجد عمييا كالرضاء عنيا ، كتييئة المجتمع المحيط 
حقكؽ كعميو كاجبات ، كتكفؿ لو عضكيتو  بو كخاصة أسرتو لمنظر إليو كعضك عامؿ لو

الفعالة في المجتمع ، ثـ تدريبو عمى مظاىر السمكؾ السكم في المجتمع المحيط بو لتلافى 
 استخدامو بعض الحركات أك الانفعالات التي تعكؽ اندماجو في المجتمع .
 لعقمية كالكجدانية ػػػ مساعدة المعكقيف عمى النمك نمكا متكاملا في جميع النكاحي الجسمية ، كا

إلى أقصى حد تصؿ إليو قدراتيـ كاستعداداتيـ ، كتزكيدىـ بالقدر الضركرم مف المعرفة 
الأساسية التي تناسبيـ ، كاستغلاؿ كؿ ما لدييـ مف قدرات ليككنكا بقدر الإمكاف قكة عامة 

 منتجة .
افقة ليا ، كالكقاية مف ػػ تجنب اضطرابات النمك كالسمكؾ التي تحدثيا الإعاقة ، كالأعراض المر 

الاضطرابات النفسية ، كأسباب عدـ التكيؼ النفسي ، كالكصكؿ إلى تحقيؽ تربية استقلالية 
لممعاؽ يعتمد فييا عمى نفسو إلى اكبر حد ممكف عمى قدر ما تسمح بو حكاسو ، كقدراتو 

 المتبقية .
لديو مف قدرات في تعمـ ػػػ التأىيؿ التربكم لممعاؽ ، بإتاحة الفرصة أمامو حسب ما تبقى 

رل ػػػػػػشاط الأخػػػػراءة ، ككؿ ما يتعمؽ بأكجو النػػػساب ، كقػػػػػػأساسيات المعرفة مف كتاب ، كح
 .كالاندماج في الحياة الاجتماعية التي تساعده عمى النمك ، كالتكيؼ الشخصي كالاجتماعي ،

  أسباب الإعاقة :ــــ
تختمؼ الإعاقة باختلاؼ أنكاعيا كدرجاتيا ( 13ـ ، ص 2006ذكر صبحي  سميماف ، )

كنجد أنيا لا تحدث للإنساف جزافان، بؿ ترجع إلى عدة أسباب تختمؼ بعضيا عف بعض 
 اختلافا كميا ىي :ػػػ
 أسباب كراثية :ػػ 

ترجع الإصابة بيذه الأنكاع مف الإعاقات إلى زكاج الأقارب . كقد لا تظير الإعاقة في الطفؿ 
كلمكقاية مف السبب كجب الابتعاد عف الأقارب كخاصة في العائلات  الأكؿ أك الثاني .

 المصابة بالإعاقة ، كحتى نستطيع إنجاب أطفاؿ أصحاء .
 أسباب فطرية :ػػػ

 كىى تعرض الجنيف للإصابة بالإعاقة داخؿ رحـ أمو ، كمنيا عمى سبيؿ
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لحادة كلـ تمؽ العلاج المثاؿ : تعرض الأـ الحامؿ في الأشير الأكلى إلى مرض الأنفمكنزا ا 
 بالبكـ أك بيما معان  أكالسريع كالصحيح ، كبالتالي يتعرض الجنيف للإصابة بالإعاقة بالصمـ 

 ، كلذلؾ يجب ألا يستياف بيذا النكع مف المرض حيف تصاب بو الأـ الحامؿ .
 ــأسباب مكتسبة : 

يزاكليا ، أك نتيجة كترجع إلى تعرض الإنساف لمحكادث أك نتيجة لخطكرة بعض الميف التي 
 أثناء عممية الكلادة :ػػ الأمراض ، كمنيا :

 ػػ أذا كانت الكلادة غير طبيعية قمت نسبة الخطكرة عمى الطفؿ .
ػػ أذا كانت الكلادة قبؿ المكعد المحدد ، أم قبؿ تسعة أشير ، كيككف الجنيف غير مكتمؿ 

 النمك.
ميات كعناية خاصة نظرا لمضغط عميو ، ػػ في حالات الكلادة المتعسرة التي تحتاج إلى عم

 كبالتالي يؤثر عمى الجمجمة التي لا تككف صمبة )لينة ( .
 . بعد الكلادة ) مرحمة الرضاعة كالطفكلة المبكرة ( :ػػ1

كىذه الفترة مف أخطر المراحؿ عمى حياة الطفؿ إذا ما أىمؿ خلاليا ، ففي ىذه الفترة تنتشر 
ذا ما أىمؿ أمراض معينة مثؿ : الحصبة كال تيابات الأذف كالحمى الركماتيزمية كغيرىا . كا 

علاجو يؤدم بالتالي إلى حد الإصابة بأحد أنكاع الإعاقات نظرا لتمكف المرض مف الطفؿ 
 الذم لا يقدر جياز المناعة لديو عمى مقاكمة ىذه الأمراض.

 )د( الأمراض المعدية :ػػ
 مف لأمراض  ة بالتطعيـ ، كتنتقؿ ىذه اكتنتج ىذه الأمراض بسبب عدـ الإرشادات الطبي

 مكاف إلى آخر ، كعف طريؽ الأفراد .
 )ق( الحكادث :ػػ

مف الأسباب التي ليا أكبر الأثر في الإصابة بالإعاقات بمختمؼ أنكاعيا لما ينتج عنيا مف 
 حالات ارتجاج المخ كحالات البتر ، كبعض الإصابة بالإعاقات الجسمية .

كالمختمفة ، كمنيا حكادث كسائؿ النقؿ كحكادث السقكط مف أعمى المنازؿ كالحكادث  المتعددة 
 ، كحكادث الحركؽ ، كحكادث الآلات بالمصانع .

 )ك( الحركب :ػػ
 لا تفرؽ بيف  فرد كآخر ، كلا بيف الطفؿ كالشاب كالكيؿ ، كتؤدم الحركب إلى تفشي الجيؿ 
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الكثير مف الأطفاؿ الأبرياء كالشباب كالفقر كالمرض في الدكؿ المتحاربة لما سبؽ ، فيناؾ 
 كالنساء ذىبكا ضحية ىذه الحركب دكف أم ذنب ارتكبكه ، أك أصيبكا بإعاقات مختمفة .

 )ز( التكنكلكجية ) التقنية ( :ػػ 
نتيجة التقدـ العممي كالتكنكلكجي كالتكسع في مناىؿ المعرفة في كؿ نكاحي الحياة المختمفة ، 

تضر البشرية نتيجة لمتجارب الذرية ، مثؿ : ما قامت بو فرنسا  ظيرت بعض المخترعات التي
ـ ، كالتجارب الذرية التي أدت إلى الإبادة الكاممة لجميع الكائنات الحية 1996في أكائؿ عاـ 

 في ىيركشيما كنجازاكى ، كالصكاريخ المستحدثة ، كالقنابؿ الذرية كالتي استخدمت في 
 ـ .2003ـ ـ كفى العراؽ عا 1990حرب الخميج 

 ـــــ تشخيص ذوي الاحتياجات الخاصة ، وتحديد احتياجاتيم في مجتمع المعرفة :ــ
( نظرا لأىمية عممية تشخيص ذكم الاحتياجات ، 71ـ ، ص 2003ذكر مجدم عزيز )

عقدت العديد مف المؤتمرات ، التي دارت محاكرىا حكؿ تعريؼ كتشخيص ذكم الاحتياجات 
 يـ .الخاصة ، كتحديد احتياجات

فعمى سبيؿ المثاؿ ، في المؤتمر الدكلي الخامس لمجمعية العالمية لمتربية الخاصة ، الذم عقد 
، حيث ـ1997أغسطس مف سنة  8ػػػػػ 3مف  في مدينة كيب تاكف جنكب أفريقيا ، خلاؿ الفترة
( تكصية تخص مجاؿ 23( تكصية منيا )42تـ تقديـ مجمكعة مف التكصيات تصؿ إلى )

( كرقة مقدمة 64شخيص في مجاؿ التربية الخاصة ، تـ استخلاصيا مف حكالي )القياس كالت
 ليذا المؤتمر ، كمف ىذه التكصيات :

 . تقديـ استراتيجيات تشخيصية خاصة بالأطفاؿ المصابيف بالاكتيزـ .1
. تقديـ استراتيجيات تشخيصية خاصة بالأطفاؿ المعرضيف لمخطر ، مع الأخذ في الاعتبار 2

 الأطفاؿ في أنفسيـ كما حكليـ .كجية نظر 
. تشجيع العمؿ التكاممي كالتعاكني في مجاؿ التشخيص كالقياس في مجاؿ التربية الخاصة 3

 لتعدد الإعاقات في كثير مف الأحياف كصعكبة التشخيص .
 . الاىتماـ بتشخيص الجكانب الإبداعية لدل الأطفاؿ ذكم الإحتياجات الخاصة .4
جابية في شخصية الأطفاؿ غير العادييف كتنميتيا بجانب تنمية . تشخيص الجكانب الإي5

 جكانب العجز .
. التكعية حكؿ عمميات الفرز الأكلى السريع لحصر الأطفاؿ ذكم الإحتياجات الخاصة 6

 بمستكياتيا الخاصة .
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 . تكجيو العلاج النفسي كالإرشاد نحك التغمب عمى المشكلات الانفعالية كالسمككية للأطفاؿ 7
 م الإحتياجات الخاصة مف منخفضي التحصيؿ الدراسي .ذك 
ػ. زيادة مشاركة الآباء في عممية التشخيص ، مع تطكير الطرؽ التقميدية لمتشخيص كجعميا 8

 أكثر دقة لتستكعب حالات الإعاقة الخفيفة .
 .القائميف بالتشخيص. التآلؼ كالتنسيؽ بيف كسائؿ التشخيص كالقياس ، كالتعاكف أيضا بيف 9

 كالاعتماد عمى النفس لتمبية  الذاتية  الإرادة  الخاصة  لإحتياجات ا. تعميـ الأطفاؿ ذكم 10
 احتياجاتيـ  المتباينة كالكثيرة .

 . تشخيص كعلاج صعكبات التعمـ ، سكاء القراءة أك الكتابة ، مبكرا .11
نب . تشخيص كعلاج مقاكمة الطفؿ مف ذكم الحاجة الخاصة ، لمتدخؿ كتشخيص جكا12

 شخصية بالإضافة إلى تشخيص الجكانب الإيجابية لديو .
. استخداـ التكنكلكجيا الحديثة ) مثؿ الكمبيكتر ( في عمميات التشخيص كالعلاج لذكم 13

الاحتياجات الخاصة ، أيضا تشجيع الابتكارات في عمؿ الأجيزة المعينة كالأخرل الأكثر دقة 
 كحساسية لتشخيصيـ 

اكتشاؼ أكجو العجز كالاضطراب مبكرا ، سكاء أثناء الحمؿ أك في . التشخيص المبكر ك 14
 مرحمة الطفكلة المبكرة .

 .  تقدير أثر زيادة الكعي المعرفي لدل الأطفاؿ المصابيف باضطراب الانتباه .15
 . تشخيص الابتكارية لدل الأطفاؿ الصـ ككضع مقاييس خاصة بيـ .16
كالأخصائييف لمعمؿ مع فئة الأطفاؿ  . الحاجة إلى نكعية خاصة مف المدرسيف17

المضطربيف انفعاليا . كيتـ تشخيص المدرسيف كالأخصائييف أنفسيـ ، قبؿ اندماجيـ في طريؽ 
 العمؿ مع الأطفاؿ بالفعؿ .

بينيـ بنسبة   ينتشر حيث   كحصرىـ ،  . تشخيص حالات فرط النشاط كاضطراب الانتباه18
سط أك البسيط ليمكف زيادة الكعي المعرفي بيذه عالية مف حالات التخمؼ العقمي المتك 

 الحالات.
. المسح كالقياس الشامؿ لأطفاؿ المناطؽ المحركمة ثقافيا ، كتعيش تحت ظركؼ 19

 اجتماعية كاقتصادية صعبة ، لأنيـ أكثر الأطفاؿ عرضة لمخطر .
احتياجاتيـ . قياس كتقييـ التفكير الناقد لدل الأطفاؿ ذكل الاحتياجات الخاصة لتمبية 20

 كتحديد نظرتيـ المستقبمية .
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 . التشخيص الدكرم كالتدريب المستمر كزيادة الكعي الثقافي لمعامميف مع الفئات الخاصة. 21
 . بناء مقاييس كاختبارات خاصة بفئة المكىكبيف . 22
. تطكير أدكات القياس النفسي كالتربكم كالطبي كالاجتماعي الخاصة بذكم الإحتياجات 23
 صة .الخا
( أف مف الاىتمامات الحديثة في التشخيص النفسي  74ـ ، ص 2003لقد أكضح عزيز )   

 ، تكجد المحاكر التالية :ػػ
 ػػػػ التشخيص الكجداني .
 ػػػػ التشخيص المعرفي .
 ػػػػ التشخيص الكمينيكي .

، كالتقييـ  بالإضافة إلى استخداـ المنيج الأثنكجرافي ، كزيادة دكر الأسرة في عممية التشخيص
 المستمر للأطفاؿ ، تكجد مراكز متخصصة للإرشاد النفسي .

بالمراسمة للإلماـ بحاجات الأسرة كالطفؿ كاتجاىاتيـ . أيضا استحدثت كسائؿ تشخيص طبية 
لتحديد أكجو العجز كدرجتو داخؿ الرحـ ، كبعد الكلادة مباشرة ، دكف انتظار حتى تتطكر 

 اىر العجز .مظاىر النمك لديو ، لإدراؾ مظ
ـ( قد أشار إلى أىمية 1980( أف كابميف ديبرا ) 74ـ ، ص 2003يقكؿ مجدم عزيز )   

إثارة الجكانب الايجابية لدل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة كتنميتيا ، لما ليا مف عائد 
نفسي كتأىيمي كتكيفي ، يفكؽ بكثير علاج أكجو العجز كالقصكر بعد أف تككف أمرا كاقعا 

 بتا ، إذا التحسف نتيجة العلاج ، يتـ ببطء ، في أغمب الأحكاؿ .كثا
 كفى ىذا الصدد ، يمكف تأكيد ما يمي :ػػ 

* تطكرت أدكات التشخيص كالقياس في مجاؿ التربية الخاصة بزيادة الاىتماـ دكليا بيذه 
 الفئات .

 لتخيؿ لدل * استخداـ الفف ، كخاصة الرسـ ، في تقدير كتشخيص الميارات المعرفية كا
 الفئات الخاصة . 

كقد ظير ذلؾ كاضحان في المقالة التي أعدتيا سيمفر كىي تعمؿ بالفف بالإضافة إلى ككنيا 
ـ( كخاصة ما قدمتو 1998ـ ػػػ  1962باحثة نفسية ػػ عف الأبحاث التي أجريت في الفترة مف )

رسـ ، يستخدـ في الجمعية الأمريكية بشأف العلاج بالفف . كقد أعدت اختبارا خاص بال
كتـ تجميع الميارات  American Art Therapy Associationالتشخيص ، كيعرؼ باسـ  
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المعرفية مف ثلاث دراسات عف الأطفاؿ الصـ ذكم الحبسة الكلامية كالمقارنة بينيـ مف حيث 
الأصالة كالتخيؿ حكؿ مكضكعات خاصة بالطفؿ كالبيئة ، كبحث آخر تمت المقارنة فيو بيف 

طفاؿ ذكم صعكبات التعمـ كالصـ كالأطفاؿ ذكم الإصابة الخفيفة بالمخ . كبحث ثالث عف الأ
الأطفاؿ المكىكبيف ك المعكقيف تـ تشخيصيـ مف خلاؿ الرسـ لتقديرىـ لذاتيـ كاتجاىاتيـ نحك 

 نكع الجنس كالتخيلات الانفعالية الأخرل.
لدراسة المشكلات السمككية  * كمف الاتجاىات الحديثة في مجاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة

كالكجدانية سكاء كانت مشكلات أك اضطرابات ىك دراسة النظرة المستقبمية ليذه الفئات  كما 
ـ( حيث ظيرت النتيجة أف النظرة المستقبمية محددة 1999في دراسة آماؿ عبد السميع أباظة )

لة حدة كتجدر الإشارة لدرجة الاضطراب كنكعو ، مع مراعاة الظركؼ الأسرية كالبيئية لكؿ حا
 إلى أىمية التدخؿ المبكر في تشخيص الاحتياجات الخاصة كذلؾ ما يظيره الحديث التالي :

تركز الاىتماـ في مجاؿ التشخيص حاليا ككنظرة مستقبمية عمى التشخيص كالتعرؼ المبكر 
الذم  كالتقييـ الشامؿ . كما جاء ذلؾ في تكصيات المؤتمر القكمي الأكؿ لمتربية الخاصة

 أكصى بى :
ػػ ضركرة استكماؿ نكاحي التعرؼ أك التشخيص باستخداـ أدكات مقننة كثابتة كصادقة 1

بمكاصفاتيا السيككمترية ، كتقديـ بركفايؿ شخصي متكامؿ يشمؿ نكاحي النفس الحركية 
ماعية كالحسية كالإدراكية كالعقمية كالمعرفية كالمغكية كالسمكؾ كالتكيؼ كالنكاحي الأسرية كالاجت

 كالاستعدادات المينية كالميارات النكعية .
ػػ  ضركرة الاعتماد عمى محكات كمعايير متعددة لتعرؼ الحالات كبخاصة المتفكقيف 2

 كالمكىكبيف .
ػػ تدريب الككادر البشرية المتخصصة العاممة في مجاؿ الفئات الخاصة عمى استخداـ 3

دارة المقابلات أك  الاختبارات كالمقاييس كأدكات التشخيص اللازمة كزيادة ككتابة التقارير كا 
 الجمسات مع الحالات كأكلياء الأمكر .

  كىى ،   الثانية إذف التشخيص المبكر ضركرم لمكقاية الأكلية للإعاقة ، كأيضا لمكقاية 
رعاية ذكم الاحتياجات الخاصة ، كىك أحد المككنات الميمة في برامج التدخؿ ، بشرط تكافر 

 زمة .الخدمة اللا
( قد زاد الاىتماـ بفئة الأطفاؿ المعرضيف لمخطر ، سكاء  75ـ ، ص 2003يقكؿ عزيز )    

باستعدادات كراثية أك بيئية ، كذلؾ أبرز ضركرة التشخيص المبكر للإعاقات ، كيرل  كؿ مف  
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ـ( أف أىداؼ القياس كالتشخيص السابقة عمى التدخؿ المبكر تشتمؿ 1992ركنالد كمارؾ ) 
 مانية أىداؼ كىى : عمى ث

مكانية البيئة .1  ػػ تحديد صلاحية الخدمات كا 
 إذ أصبح مف المعركؼ أف لكؿ طفؿ حاجات خاصة  صالحة  لمخدمات  تحدد  مف  خلاؿ 

التشخيص . عمى سبيؿ المثاؿ إذا كاف الطفؿ مصابا بالشمؿ المخي ، فذلؾ يعني أف الطفؿ 
الميـ تحديد ماىية الحالة بسيطة أـ متكسطة أـ  ، لذا مف)×( يحمؿ اختلالا في الكركمكسكـ  

 مدل  شديدة أـ ىادئة . كفى حالات تأخر الكلاـ أك أكجو العجز الأخرل حيث يتـ تحديد 
 الخطكرة كالمآؿ المترتب عمييا ، فذلؾ يحتاج إلى قياس عصبي حركي كفسيكلكجي .

 ػػ تحديد الخصائص التنمكية كالكظيفية :ػػ2
ميدية إلى تقدير كتحديد الأىداؼ التنمكية للأطفاؿ أكثر مف النظرة إلى تيدؼ المداخؿ التق

الأىداؼ في سياؽ بيئي اجتماعي ، أما المداخؿ الحديثة تنظر إلى الأىداؼ في سياؽ بيئي 
 اجتماعي ، مع مراعاة احتياجات كمطالب الأطفاؿ غير العادييف لمكصكؿ إلى تكييؼ ناجح. 

 كالاستراتيجيات المناسبة لكؿ طفؿ :ػػ تحديد كانتقاء الأساليب 3
 كيتـ ذلؾ بالتحديد الدقيؽ لكؿ مف أكجو القكة كالضعؼ لدل الطفؿ .

 ػػ تحديد اتجاىات الآباء نحك أطفاليـ كنحك أنفسيـ :4
تقكـ عممية التدخؿ كالتشخيص المبكر لمحالات الخاصة عمى فكرة استجابة الآباء للأنشطة 

، أيضا يتـ تحديد استجابة البيئة المحيطة كمثيراتيا كضغطيا  كطريقة عمؿ التدريبات اللازمة
كالحالة الاقتصادية كالتقاليد كغيرىا ، كينظر بعيف الاعتبار لأىداؼ الأسرة مف عممية 
التشخيص كنظراتيا المستقبمية سكاء لأطفاليـ  أك لأنفسيـ ، كيكضع الآباء ضمف فريؽ عمؿ 

ات كالتكقعات الخاصة بالأطفاؿ ، حتى يمكف لتقدير كتشخيص كتحديد الخصائص كالحاج
 تقدير الدعـ لمبرنامج العلاجي أك التعميمي المناسب كالمختار أك المحدد.

 ػػ تدعيـ إحساس الآباء بالكفاءة كالتقدير :ػػ5
 حيث يعتبر كجكد طفؿ معاؽ أكبر تحدم لمشاعر ككفاءة الآباء .

 ػػ تنمية التكامؿ كالاندماج :ػػػ 6
ذلؾ عمى مستكل أعضاء الفريؽ المتخصص ، كبيف المتخصص كالآباء بيدؼ  بشرط أف يتـ

 تحديد حاجات الأطفاؿ المعاقيف .
 ػػ المشاركة الممتزمة في عممية التشخيص :ػػػ7
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 حيث يقكـ كؿ كاحد مف أعضاء الفريؽ بتنفيذ أك التعاكف في الأدكار المرسكمة 
 ػػػ تقييـ فعالية الخدمات للأطفاؿ كأسرىـ : 8
 يث تقكـ عممية التقكيـ عمى التكاصؿ كالاستمرار .ح

تكضح الدارسة أف مجدم عزيز بعد أف تحدث عف قضية تشخيص ذكم الإحتياجات الخاصة 
التفت إلى عامة أفراد المجتمع الذم ىـ  في  قمة  المسئكلية  عف  ذكم  الإحتياجات  

كالرجعية كالانعزاؿ الخاصة كخمصت إلى أف عزيز كصؼ عقكؿ أفراد المجتمع بالتخمؼ 
ذا كاف الحديث السابؽ قد ابرز قضية تشخيص ذكم الاحتياجات  الفكرم إذ أنو قاؿ : كا 
الخاصة ، مع الإشارة إلى أىمية التشخيص المبكر ، فإف الحديث التالي يتمركز حكؿ تحديد 

 في  يساعدنا  كما  المعرفة ،   مجتمع  احتياجات ذكم الاحتياجات الخاصة في
 لمشكلات التي يعاني منيا ذكم الاحتياجات الخاصة في مجتمع المعرفة .تحديد ا

(  أف الحديث عف ذكم 1ـ، ص2016كيذكر ميدم القصاص : ) مكقع  إلكتركني 
الاحتياجات الخاصة بشكؿ عاـ فإنو يتجو إلى التركيز عمى الإعاقة ، بدلان مف الاىتماـ بالفرد 

ذا جاءت النظرة سمبية إليو ، فقديمان كاف ينظر ذاتو كما لديو مف مميزات كقدرات خاصة ل
للإعاقة عمى أنيا عاىة ثـ بعد ذلؾ تـ تصنيفيـ كفؽ قرارات إدارية مما ساىـ في عزلتيـ 
لصاؽ المسميات السمبية بيـ ، كفي ظؿ المبدأ التكجييي الذم ينادم بجعؿ  كتيميش دكرىـ كا 

إلى إتاحة الفرصة أماـ ذكم الاحتياجات المعاؽ إنسانان طبيعيان ، كىك اتجاه اجتماعي ييدؼ 
الخاصة لمحياة مثؿ الأفراد العادييف ، كىذا يتطمب التعامؿ مع ىؤلاء الأفراد عمى نحك طبيعي 
عطائيـ الفرص كمساكاتيـ في الحقكؽ ، كجعؿ الظركؼ المحيطة بيـ عادية ، كىنالؾ  كا 

 العديد مف الأفكار التي تبنت كجيات نظر مختمفة منيا :ػػػػ
. قديمان أرجع الناس الإعاقة إلى قكل غيبية أك تصكرات غير منطقية كمنيـ مف اعتبرىا 1

نذير شؤـ بمقدميا إلى الحياة ، أك ىي دلالة عمى غضب الآلية ، ككانت الكنيسة في أكربا 
تقكؿ بأف المرض بجميع أنكاعو قصاص عمى ما اقترفو الإنساف مف ذنكب ، كأف الإعاقة 

 فييا الركح كتسير عمييا المادة . تقيقر فكرم تضعؼ 
. شيد العصر الإغريقي التخمص مف الأطفاؿ المعكقيف عف طريؽ قتميـ لممحافظة عمى 2

 نقاء العنصر البشرم كما نادل أفلاطكف في جميكريتو ككذلؾ الحاؿ في اسبرطة .
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ده تقرير . كفي العصر الركماني قد بقى مصير المعكقيف بيف شيخ القبيمة الذم كاف بيده كح3
مصائرىـ اعتمادان عمى درجة تقدير الإعاقة إلا أنو كاف يتـ التخمص منيـ عف طريؽ إلقائيـ 

 في الأنيار أك تركيـ عمى قمـ الجباؿ ليمكتكا بفعؿ الظركؼ المناخية .
. كفي العصكر الكسطى في أكربا كبما صاحبيا مف مظاىر الجمكد الفكرم ، فقد عممت 4

يذائيـ حتى المكت بكسائؿ متعددة مف خلاؿ محاكـ التفتيش عمى اضط ياد المعكقيف كا 
 اتياميـ بممارسة السحر أك تقمص الشياطيف كبذلؾ فمقد أصبحكا صنائع الشياطيف .

قامة المساكاة كما أكد عمى كجكب 5  . كلما جاء الإسلاـ نادل بعدـ التفرقة بيف البشر كا 
أساس شكمو أك مظيره كطمب كؼ  النظر إلى الإنساف عمى أساس عممو كقمبو كليس عمى

 الأذل المعنكم المتمثؿ في النظرة كالكممة كالإشارة  كغيرىا مف كسائؿ التحقير كالاستيزاء .
كيشير كتاب ) البيمارستانات ( في الإسلاـ إلى النظرة الايجابية التي كاف ينظر بيا أفراد 

ف الكليد بف عبد الممؾ قد أعطى المجتمع الإسلامي إلى المعكقيف كمساكاتيـ بغيرىـ إذ يركم أ
 الناس المجذكميف كقاؿ لا تسألكا الناس كأعطى كؿ مقعد خادمان ، ككؿ ضرير قائدان ، 

كلـ ييمؿ المجتمع الإسلامي أمر علاج الإعاقات التي كاف ليا علاج معركؼ في ذلؾ الكقت 
ة المتكاممة ليا ، كحث . كأكد ابف القيـ عمى أىمية الاىتماـ بالطفكلة المبكرة كتكفير الرعاي

الأسرة عمى ملاحظة نمك أطفاليا مما يسيـ في الاكتشاؼ المبكر للإعاقة . كأشار إلى أىمية 
 راحة الجسـ مف الاضطرابات الانفعالية السمككية . 

. كفي العصر الحديث اىتمت الحككمات بذكم الاحتياجات الخاصة مف خلاؿ إنشاء 6
يميـ بصكرة منعزلة ثـ تطكرت إلى عممية دمجيـ داخؿ مؤسسات إيكاء ليـ كتعميميـ كتأى

 مجتمعاتيـ .
. يشير بياف ) سلامنكا ( بشأف المبادئ كالسياسات كالممارسات في تعميـ ذكم الإحتياجات 7

ـ( الذم يؤكد عمى حؽ 1948الخاصة ) التربية الخاصة ( إلى إعلاف حقكؽ الإنساف لسنة )
ـ( حكؿ التربية لمجميع ، ككفؿ ىذا الحؽ 1990المي في)كؿ فرد في التعميـ كجاء المؤتمر الع

لمجميع بغض النظر عمٌا بينيـ مف فركؽ فردية ، كجاءت الإعلانات المختمفة الصادرة مف 
ـ( بإصدار القكاعد المكحدة بشأف تحقيؽ تكافؤ 19993الأمـ المتحدة التي تكجت سنة ) 

 الفرص لممعكقيف . 
الإعاقة كفؽ النمكذج الاجتماعي مف التحديد للاختلاؼ بيف كتبدأ الرؤل الاجتماعية لتفسير 

مفيكمي الإصابة أك التمؼ أك العطب ك العجز أك الإعاقة ، كقد بدأت صياغة النمكذج 
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الاجتماعي مف قبؿ بعض العمماء إثر إظيار العديد مف المعكقيف استياءىـ كامتعاضيـ مف 
يرات مقنعة لاستبعادىـ مف الاندماج في النمكذج الفردم أك الطبي الذم لأنو لـ يقدـ تفس

مسار الحياة الاجتماعية لأف ىنالؾ العديد مف الخبرات لمعاقيف أظيرت أف مشكلاتيـ الحقيقية 
الحياتية كالتكافقية لا ترجع إلى الإصابة أك الإعاقة في ذاتيا ، كلكف تعكد بالأساس إلى 

النمكذج المسممات التي ينطمؽ منيا الطريقة التي ينظر بيا المجتمع إلييـ ، كتجاكز ىذا 
النمكذج الطبي كالتي تتمثؿ في عدـ التفرقة بيف الإصابة ػػػػ التمؼ ػػػػػ العطب ، ك العجز لأف 
كمييما يؤدم إلى قصكر كظيفي ، كأف ىذا القصكر الكظيفي كامف داخؿ الفرد نفسو كمنعزؿ 

أك العناصر الأساسية لممؤسسات  عف المتغيرات الخارجية ، مسممان بأف العجز كليس العقبات
الاجتماعية التي لا تيمقًي بالان بحاجات كخصائص المعكقيف بأم شكؿ مف الأشكاؿ ، كىنا 
يبدك أف المجتمع ىك سبب الإعاقة بمعنى أف المجتمع ىك المعكؽ لأف الطريقة التي ييشىيىد بيا 

ذا ما أيرًد تمنع ذكم الإعاقة مف الاشتراؾ في فعاليات كأنشطة كخبرات الحي اة اليكمية ، كا 
اشتراؾ كاندماج ذكم الإعاقة في مسار الحياة الاجتماعية لا بد مف إف يعاد تنظيـ المجتمع 
 مف حيث بنائو ككظائفو ، كأيضان لا بد مف القضاء عمى كؿ الحكاجز كالمكانع كالعقبات  التي 

 تحكؿ دكف ىذا الاندماج ، كمف ىذه العقبات كالحكاجز :ػػػػػ
 التحيز ضد الإعاقة كالمعكقيف كالميؿ إلى الصـ كالتنميط .. 1
 . عدـ مركنة الإجراءات كالممارسات المؤسساتية .2
 . تعذر الحصكؿ عمى المعمكمات الصحيحة .3
 . تعذر كجكد المؤسسات كالبيانات المناسبة .4
 . تعذر كجكد كسائؿ المكاصلات كالنقؿ المناسبة . 5

ساءة معاممة مف ( إHuntكيشير تحميؿ ىنت ) لى أف يعتقد أف المعكقيف يكاجيكف اضطياد كا 
قبؿ الآخريف كتتضح تجميات ذلؾ في ظاىرة التميز كالاستبعاد مف فعاليات الحياة الاجتماعية 

( مف تحميمو ليذه الأكضاع إلى التأكيد عمى كجكد علاقة Huntالطبيعية كخميص ىنت )
ية كالاقتصادية نحك الإعاقة كالمعكقيف ، كالتداعيات مباشرة بيف الاتجاىات الاجتماعية كالثقاف

النفسية كالسمككية للإعاقة باستخداـ مصطمحات القيكد كالحدكد ، كالعقبات التي تفرض عمى 
 المعكقيف مف قبؿ المؤسسات . 

لقد استخدـ المعكقكف في بداية السبعينات مف القرف العشريف خبراتيـ الشخصية مع الإعاقة 
ي المؤسسات )مؤسسات الرعاية كالإيكاء كالتربية القائمة عمى العزؿ ( ليظيركا كعف حياتيـ ف
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أف إصابتيـ أك نكاحي العجز لدييـ ليست السبب في المشكلات العديدة التي يكاجيكنيا في 
ف السبب الأساسي في ىذا  حياتيـ أك في التداعيات النفسية كالسمككية المصاحبة للإعاقة ، كا 

ت إنما يعزل إلى فشؿ المجتمع في التسامح معيـ كالتقبؿ للاختلافات العجز كىذه المشكلا
كالفركؽ بيف المعكقيف في المشاركات العادية في فعاليات كأنشطة خبرات الحياة الاجتماعية 
اليكمية ، كقد أطمؽ عمى ىذه الطريقة في التفكير حكؿ مناقشة كتحميؿ الإعاقة  ) النمكذج 

ة ( كيفسر فيو العجز أك التعكيؽ بكصفو نتاج أم سمكؾ أك الاجتماعي لمعجز أك الإعاق
عقبات تمنع أك تحكؿ دكف قياـ المعكقيف مف الاشتراؾ في فعاليات الحياة في المجتمع كلا 
يفيـ مف ذلؾ أف النمكذج الاجتماعي يغفؿ أك ينكر تأثير الإصابات كالفركؽ الفسيكلكجية 

لتزاـ بالأحكاـ ذات الطبع التقكيمي ، لذا فمف المتكقع كلكنو يعالج ىذا التأثير دكف التقيد أك الا
 أف استخداـ النمكذج الاجتماعي يؤدم إلى التمكيف الاجتماعي لذكم الاحتياجات الخاصة .

يؤكد النمكذج الاجتماعي أف العجز أك الإعاقة ناتجة عف عدـ إدراؾ كعدـ رغبة المجتمع في 
 في الخصائص كالإمكانات البدنية كالعقمية بيف ذكم التعامؿ ك التسميـ بالاختلافات  كالفركؽ 

 الإعاقة كأقرانيـ العادييف . 
 وعي المجتمع بمتطمبات ذوي الاحتياجات الخاصة :ـــ 

لقد أدم الالتفاؼ إلى الأىمية البالغة لمفيكـ رأس الماؿ البشرم كدكره في نيضة المجتمع 
مجالات مثؿ : رعاية الفقراء الميمشيف كذكم  كتقدمو إلى إلا أكلكية متقدمة لمتنمية البشرية في

الاحتياجات الخاصة كغيرىـ لتستفيد بما لدييـ مف طاقات ، كلكي نمكف لذكم الاحتياجات 
دماجيـ في مجتمعاتيـ كقكل منتجة كفاعمة  الخاصة في المجتمع لا بد مف تأىيميـ كتعميميـ كا 

ي تحتاج إلى نكع مف خاص مف ، فذكم الاحتياجات الخاصة  مصطمح يشمؿ كؿ الفئات الت
الرعاية سكاءن أكانت جسمية أك نفسية أك اجتماعية أك تربكية كتختمؼ قضايا كمشكلات كطرؽ 

 رعاية كؿ فئة مف ىذه الفئات باختلاؼ احتياجاتيـ . 
إف مف أىـ متطمبات تمكيف ذكم الاحتياجات الخاصة ىي : تكفير أشكاؿ المساندة 

لأسر ذكم الاحتياجات الخاصة لخض مستكيات الضغكط  الاجتماعية كالخدمات الصحية
 النفسية الكاقعة عمى ىذه الأسر .

إلى أف ذكم الاحتياجات الخاصة يتعرضكف  (Fahmeeda Wahab) كتشير فاىميدة كىاب 
في كافة المجتمعات إلى مختمؼ صكر التميز السمبي كخاصةن الاستبعاد مف كافة فعاليات 

، كتعد الإناث أكثر فئات المعكقيف تعرضان للإىماؿ كالتجاىؿ  كخبرات الحياة الاجتماعية
الكثير  (Fahmeeda) بصكرة خاصة في المجتمعات النامية ، كفي المناطؽ الريفية كترصد 
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مف صكر التحيز السمبي ضد النساء المعاقات في الدكؿ النامية ففي آسيا مثلان: قمة الدعـ 
الأطفاؿ كالمراىقيف مف الإناث المعاقات ، إضافةن المادم المخصص للإنفاؽ في مجاؿ تعميـ 

إلى عدـ تأىيميـ بالصكرة الكافية لدمجيـ في المجتمع كبناءن عميو تترؾ المرأة المعاقة عمى 
ىامش المجتمع تعاني مف العزلة الاجتماعية كالنفسية كتتعرض لمنبذ كالإىماؿ الاجتماعي 

مى ذلؾ الكثير مف الإحصائيات التي تيظير كينظر إلييا بكصفيا عبء عمى المجتمع كتدلؿ ع
بكضكح الظمـ الاجتماعي البيٌف الكاقع عمى النساء المعاقات في العديد مف الدكؿ الآسيكية ، 
كيرجع ذلؾ  إلى القصكر في التشريعات القانكنية المتعمقة بتعميـ كرعاية ىذه الفئة ، كىذا يعد 

 لاجتماعي . مف ضمف أىـ الأسباب التي ترتبط بيذا الظمـ ا
ذا نظرنا إلى ألمانيا عمى سبيؿ المثاؿ نجد أف المعكقيف يتمتعكف بالمساكاة مع سائر  كا 
المكاطنيف كليـ كؿ الحقكؽ ، كالمجتمع لا يحرميـ أك يعكؽ حركتيـ حيث يتكامؿ المعكقكف 
مع المجتمع عمى أساس برنامج حككمي شامؿ كجامع يقدـ ليـ إجراءات تنسيقية في مجالات 

مفة مف الحياة الاجتماعية في مجاؿ الصحة العامة كالرفاىية الاجتماعية كالتعميـ العاـ مخت
كالعمؿ كالثقافة بالإضافة إلى التعرؼ المبكر للإعاقة كتعميـ الأطفاؿ المعكقيف بدنيان كعقميان ، 
كتكضح نمك عممية تحقيؽ الأىداؼ العامة لمتعميـ سكاءن بطريقة كاممة أك حسب ظركؼ 

 ة كشدتيا .الإعاق
كيعتبر تعميـ المعكقيف في الدنمارؾ ضمف النظاـ التعميمي العادم كاندماجيـ في الحياة 
المدرسية ، كتقكـ سياسة المدرسة كسياسة المجتمع عمى خمؽ صلات كثيقة بيف الناس عمى 

 حد سكاء لا فرؽ بيف العادييف منيـ كالمعكقيف .
لزامي للأطفاؿ المعاقيف مع الأسكياء باستثناء كفي ايطاليا القانكف ينص عمى التعميـ الإ  

 حالات الإعاقة الحادة كالتي تعكؽ الإدماج في الفصكؿ العادية . 
ذا نظرنا لمكض 87ـ ، ص 2003كيقكؿ مجدم عزيز )    ع مكقؼ العقكؿ لدينا مف ك ( كا 

، الاجتماعيةجكىر العمكـ  المستقبؿ مف زاكية مختمفة ىي زاكية عمكـ الإدارة الحديثة كالتي ىي
التي أضيفت ليا خلاؿ النصؼ الثاني مف القرف العشريف ، كصارت في نظر البعض أىـ 

نتظارم كالمكقؼ الذم تمميو النظرة لممستقبؿ ضارب بيف مكقفنا الاتمؾ العمكـ ، فإننا سنجد ت
مف زاكية عمكـ الإدارة الحديثة . فحسب عمكـ الإدارة الحديثة لا يكجد شيء مستحيؿ طالما 
تكفرت الرؤية لما نريد أف نصؿ إليو في المستقبؿ ، كطالما حددت الاستراتيجيات كالخطط 
كالبرامج كالسياسات التي ستككف بمثابة الجسر بيننا كبيف ما نريد أف نصؿ إليو ، ثـ أخيران 
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بأنجح  بما فييا شريحة المعكقيف  طالما استعممنا المكارد المتاحة ) كأىميا المكارد البشرية (
 كأجدل الطرؽ ، فأننا كاصمكف لا محالة لما نريد الكصكؿ إليو .

كلكف ىذه الرؤية تستمزـ كجكد ثقافة عامة ، إما أف تككف غير قدرية ، أك أف تفيـ القدر بشكؿ 
إيجابي كما تقتضي كجكد ثقافة مشاركة في كؿ المجالات الحياتية ، كأيضا تستكجب تحقيؽ 

راؾ الاجتماعي الكفيؿ بإيصاؿ المجتمع ) عف طريؽ ىرـ اجتماعي صحي كسميـ يكفر الح
( لغاياتو . كىكذا تتضح صعكبة المكضكع ، فايجابية مف كؿ الشرائح أفضؿ أبنائو كبناتو 

العقكؿ البناءة مع تحديد الكاقع كالمستقبؿ ، كعدـ سقكطيا كجثة ىامدة أماـ الفيـ السيئ لمقدر 
مكضكع يتعمؽ بفيـ الناس لمديف كالثقافة الدينية  ، كقياميا بالمشاركة بكؿ معاني المشاركة ،

الذائعة كبالتككيف الثقافي لرجاؿ الديف ، كببرامج كمناىج التعميـ ، كبدرجة كمناخ الحريات 
العامة كمدل ذيكع جكىر فكرة الديمقراطية في المجتمع . كما تتعمؽ بالمناخ الثقافي العاـ 

ضايا مجتمعنا كىى قضية المرأة ، فالمجتمع بنفس القدر . كأيضا تتعمؽ بقضية مف أىـ ق
ستغرب أف يككف ضعيؼ المشاركة بكجو ندكر نصؼ المجتمع لا يجكز لنا أف الذم ييمش 

عاـ ، لأف قضية المرأة ىي مف أىـ محاكر ثقافة المجتمع كتكجييات العقكؿ، فذكم 
في كسط المجتمع الاحتياجات الخاصة في أشد الحاجة إلى المرأة المثقفة المممة بما يدكر 

الداخمي كالخارجي فيما يخص تمؾ الشريحة ، فحتى نصؿ لدرجة تشيع في مناخنا الثقافي 
، كتحكيؿ ىذا الشعار إلى آليات عديدة ، يبقى المعاؽ كالسميـ العاـ فكرة المساكاة الكاممة بيف 

، أف نككف  مجتمعنا سمبيان إلى حد بعيد ، كيككف مف الطبيعي بفعؿ ىذا العامؿ كعكامؿ أخرل
مف الفريؽ الذم يجمس عمى المقاعد كينتظر المستقبؿ كستظؿ النظرة لذكم الاحتياجات 

 الخاصة نظرة ماضكية . 
باستاتيكية في الدكؿ النامية في ضكء الحديث السابؽ تتسـ عقكؿ نسبة كبيرة مف الأفراد 

، بسبب تحديات ماضكية ، كما كثير مف العقكؿ البناءة الإيجابية قد تسقط عمى الطريؽ 
الكاقع كالمستقبؿ عمى حد سكاء، رغـ إف مجتمع المعرفة يقكـ دائمان عمى ديناميكية متطمعة 
دائمان نحك المستقبؿ ، لذلؾ يتعامؿ مع الكاقع كاضعان نصب عينية المستقبؿ ، فإذا عانى ذكم 

، أك الإحتياجات الخاصة مف شيء في مجتمع المعرفة ، فذلؾ يرجع إلى الحكمة الضالة 
 الضائعة منيـ ، بسبب الاضطراب النفسي ، كلتكضيح ذلؾ ، يقكؿ مجدم :

لا تتكقؼ الصحة النفسية عند عتبة التخمص مف الأعراض المرضية ، التي تسبب الداء 
نما تتطمب الصحة النفسية أف يتسـ الفرد بسمكؾ  العضمي ، أك الاضطراب النفسي كالعقمي ، كا 
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كما تستكجب اتصاؼ الفرد بالإيجابية كالفاعمية كالرضا تخمصو مف الأعراض المرضية ، 
 النفسي ، مما  يدؿ عمى اتزانو النفسي .

تكافؽ الدارسة عمى ما أكرده مجدم عزيز عف المشكلات التي يعاني منيا ذكم الإحتياجات 
الخاصة إذ أنيا كبمتابعتيا الدقيقة لأفراد عينة الدراسة لاحظت جؿ ىذه النقاط التي أكردىا 

زيز رغـ اختلاؼ البيئة التي أجريت  فييا الدراسة كالبيئة التي أجرل فييا عزيز دراستو ع
( تأسيسان عمى ما تقدـ تتمثؿ المشكلات التي يعانى منيا  79ـ ، ص 2003فيقكؿ عزيز ) 

بعض ذكم الإحتياجات الخاصة ػػ كمف بينيـ المكىكبكف أنفسيـ ػػػ في تحقؽ مكاقؼ كتكجييات 
 سبة لما يمي:سمبية ، بالن

 ػػػػػػ التحكـ في التقمبات الكجدانية كالمزاجية .
 ػػػػػػػػ ضبط البيئة الخاصة بالفرد ، كحؿ  المشكلات التي يكاجييا .

 ػػػػػػػػػػ تقبؿ النفس كالتسامح مع الأخطاء الشخصية .
 ػػػػػػػػ تعديؿ الأخطاء الخاصة بالجكانب النفسية كالعقمية كالاجتماعية .

 ػ الإحساس المتميز باليكية كالذاتية .ػػػػػػػػ
 ػػػػػػػػػػ النمك كالتطكر في الشخصية كفقان لمتطمبات التكامؿ كالتكافؽ مع الآخريف .

 ػػػػػػػػػػػ التصرؼ باتساؽ ، دكف تصمب أك جمكد .
 ػػػػػػػػػػػ مقاكمة الضغكط ، كمعالجة نتائجيا السمبية ، دكف مساس بتكامؿ الشخصية .

 التصرؼ باستقلالية . ػػػػػػػػػػػ
 ػػػػػػػػػػ  إدراؾ الكاقع بطريقة غير مشكىة .

 ػػػػػػػػػػػ أداء الأعماؿ كالكاجبات بشكؿ ملائـ .
 ػػػػػػػػػػػ فاعمية أداء الأدكار الاجتماعية .

 ػػػػػػػػػػ البحث عف دكر نشط ، أك لو معنى ، في الحياة .
 ب .ػػػػػػػػػػ التعبير عف المشاعر بايجابية أك ح

 ػػػػػػػ تككيف علاقات شخصية ػػػػػػػ اجتماعية فعالة ، بدرجة عالية مف النضج كالميارة ػػػػػػػػػػ تكظيؼ 
 الإمكانات الفردية الملائمة لتحقيؽ الذات ، كتحقيؽ الإشباع الركحي كالجسمي كالجنسي .

اب  ، كالغضب ، كالمخاكؼ ػػػػػػػػػػ ضبط الانفعالات السمبية اليادمة ) القمؽ ، كالعدكاف ، كالاكتئ
 ... الخ ( .

 ػػػػػػػػ  تبنى فمسفة عامة في الحياة .
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( إلى أف الفرد ، إف لـ يكف لو مكاقؼ كتكجييات سمبية ، 80ـ ، ص 2003كينكه عزيز ) 
نما يعاني مف بعضيا فقط . كغير ذلؾ ، يعنى أف الفرد حتى  بالنسبة لجميع البنكد السابقة ، كا 

ف لـ يكف مف ذكم ، حيث ياالاحتياجات الخاصة ػػػػػػػ يعيش عمى ىامش الحياة أك بمعزؿ عن كا 
 تككف نيايتو محتكمة ، في الأجؿ القريب.

كتشير الدارسة ىنا إلى أف الكثير مف ذكم الإحتياجات الخاصة مف أفراد عينة الدراسة ليـ 
حاجة لمرعاية مكاقؼ كتكجيات سمبية بالنسبة لكثير مف البنكد السابقة لذا ىـ في أشد ال

كالاىتماـ المتكازف حتى لا يعيشكف عمى ىامش الحياة كتككف ليـ المشاركة كالفاعمية كسط 
 المجتمع .

 13( أف الأمـ المتحدة كافقت في    )1ـ ، ص2016كرد في مكقع كيكبيديا المكسعة الحرة ) 
لحقكؽ ـ( بصكرة رسمية عمى اتفاقية حقكؽ المعاقيف ، كىي أكؿ معاىدة 2006ديسمبر 

الإنساف في القرف الحادم كالعشريف ، كالتي تيدؼ إلى حماية كزيادة الحقكؽ كالفرص 
( مميكف معاؽ كعاجز ، كمف 650لمعاجزيف كالمعاقيف في العالـ كالذيف يقدر عددىـ بنحك ) 

ثىٌـ فقد أصبح مف المطمكب الدكؿ التي كقعت الاتفاقية أف تمتزـ بالقكانيف القكمية كتتخمص مف 
ديـ منيا ، كلذلؾ يصبح لممعاقيف القدرة عمى سبيؿ المثاؿ : عمى الحصكؿ عمى حقكؽ الق

متعادلة في التعميـ كالتكظيؼ كالحياة الثقافية ، بالإضافة إلى الحؽ أف يمتمككا كيرثكا في 
الممتمكات المختمفة ، كألٌا يتـ التميز بينيـ في الزكاج كالأطفاؿ )....... إلخ ( ، كألٌا يصبحكا 

 يانات مسمكبة الإرادة في التجارب الطبية .ك
ـ ( 1979ـ ( أطمقت الأمـ المتحدة عاميا العالمي لممعاقيف ، كفي عاـ )1976كفي عاـ) 

( الشخص المعاؽ الكحيد الذم مثؿ أم دكلة في التخطيط لمعاـ  Frank Booكاف فرانؾ بك )
ميف ليا مف المعاقيف ، كفي عاـ ) الدكلي لممعاقيف ، أما اليكـ فقد عينت العديد مف الدكؿ ممث

ـ( كافقت منظمة اليكنسكك عمى لغة الإشارة ليتـ استخداميا في تعميـ الأطفاؿ كالشباب 1984
 الصـ .  

 :ـــ مجالعزل والد في ظل استراتيجيتي ــــــ تربية الأطفال المتأخرين دراسياً 
 . تربية المعوقين في ظل استراتيجية العزل :1

 ( نادل الكثيركف في بادئ الأمر بضركرة  282ـ ، ص2006إبراىيـ ) ذكر مجدم عزيز
 كضع المعكقيف في مؤسسات أك مدارس خاصة بيـ في فصكليـ تضـ أعداد قميمة منيـ ، 
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كيقكـ بتعميميـ معممكف يتـ إعدادىـ خصيصا لذلؾ اليدؼ ، مع تكفير برامج تعميمية خاصة 
 لتربكية .بيـ ، حتى يمكف تحقيؽ مطالبيـ كحاجاتيـ ا

 كيستند الداعكف لما تقدـ ، عمى المبررات كالأسانيد التالية :ػػػػػ
* إذا كاف مف اليسير دمج ذكم الإعاقات البسيطة أك المتكسطة كأصحاب الإعاقة الذىنية 
البسيطة القابميف لمتعميـ كضعاؼ البصر كضعاؼ السمع مع العادييف في المدارس العادية ، 

زلية سكاء في فصكؿ خاصة داخؿ مدارس عادية أك مدارس مستقمة يككف فإف نظاـ الرعاية الع
 أمرا محتكما لا مفر منو ، بالنسبة لذكم الإعاقات الحادة .

* يناسب نظاـ الرعاية العزلية الظركؼ الاقتصادية لكثير مف المجتمعات النامية ، التي 
س العادية كتنظيميا كتكفير تعاني مف ظركفيا الاقتصادية ، مما لا يمكنيا مف تييئة المدار 

التجييزات المادية كالفنية كالكفاءات البشرية المدربة كاللازمة لتربية المعكقيف بدمجيـ مع 
 العادييف داخؿ ىذه المدارس .

* مف الصعب تجاىؿ نظرة المجتمع إلى المعكقيف بأنيـ دكف العادييف رغـ ما قد يككف لدييـ 
مف الأفضؿ عزليـ بعيدا حتى لا يتعرضكف لسخرية مف إمكانات في بعض النكاحي ، لذا 

 كاستيزاء الآخريف .
  المعاصرة التربكية  كالدراسات  البحكث مف  الكثير   أكدت  كعمى الرغـ مف مما تقدـ ،

الآثار السمبية لاستراتيجية العزؿ لتربية المعكقيف في مؤسسات خاصة بيـ ، كالتي يمكف 
 إجماليا في :ػػ

العزلية لممعكؽ ، كيترتب عمييا شعكره بالقصكر كالعجز كالدكنية ، مما  * يصاحب الرعاية
يحكؿ دكف اكتسابو لمظاىر السمكؾ التكيفي، فيضطر أف يعزؿ نفسو عف مجرل الحياة 

  .اليكمية
* تركز تربية المعكقيف في ظؿ الاستراتيجية العزلية عمى جكانب القصكر كالضعؼ فقط عند 

مكانات . كما أنيا تدعـ أكجو التبايف  المعكؽ ، دكف النظر إلى م ا تبقى لديو مف قدرات كا 
 كالاختلاؼ بيف المعكقيف ، دكف اىتماـ يركز بأكجو التشابو كالتقارب بينيـ .

* تصنؼ تمؾ الإستراتيجية  المعكقيف تصنيفات غير كاقعية ، إذ ينظر إلييـ باعتبارىـ إما 
 ة تصنيفات أخرل كمتحدم الإعاقة مثلا .معكقيف سمعيا ، أك بصريا ، أك عقميا ، ميمم

 عزؿ المعكقيف في مدارس خاصة بيـ ػػػ داخمية أك نيارية ػػػػػ يمصؽ بيـ مسميات بغيضة تظؿ 
 مؤذية   بصفات  ممتصقة بيـ طكاؿ حياتيـ ، إذ ينعتيـ الآخركف )داخؿ المدرسة كخارجيا (
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 لمشاعرىـ .
يف خدماتيا عمى المستكل المركزم ، كذلؾ يككف مف * تركز الإستراتيجية العزلية لتربية المعكق

احدة بالنسبة لتكزيع تمؾ أسباب التفاكت بيف المدينة كالقرية عمى مستكل المحافظة الك 
 .الخدمات

* تؤكد تمؾ الإستراتيجية نظرة المجتمع لممعكقيف بأنيـ دكف العادييف ، رغـ إف بعضيـ يمتمؾ 
 الميارات .مساحة كبيرة مف القدرات كالإمكانات ك 

* لا تتناسب الاستراتيجية العزلية لتربية المعكقيف كاليدؼ المرجك مف جراءة فمسفة التربية 
الخاصة بالمعكقيف ، كالتي تعمؿ عمى العكدة بالمعكؽ إلى المجتمع كتأىيمو مجتمعيا دكف 

 .مؤثراالمجتمع مشاركا ك  عزلة عنو . إف تربية المعكؽ في مؤسسة عزلية لف تعكد بو أبدا إلى
* يتطمب تحقيؽ الإستراتيجية العزلية لتربية المعكقيف كمفة اقتصادية باىظة لإقامة الأبنية 
كالمرافؽ كالتجييزات المدرسية كصيانتيا كلإعداد المعمميف كالأخصائييف كالإدارييف اللازميف 

 . لتنفيذ ىذه الاستراتيجية 
 :ـــــ دمج. تربية المعوقين في ظل استراتيجية ال2
( منذ بداية الخمسينات بدأ الاىتماـ الفعمي  284ـ ص 2006كر مجدم عزيز إبراىيـ ) ذ

بتعميـ التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة بالكلايات المتحدة عندما تـ إدراؾ عدـ فعالية تعميـ 
أكلئؾ التلاميذ بالمنازؿ ، فتـ إلحاقيـ بفصكؿ مدارس خاصة يعمؿ فييا معممكف تمقكا نكعا مف 

 يب عمى التعامؿ مع أكلئؾ الأطفاؿ .التدر 
كفى البداية عندما كانت الفصكؿ الخاصة بيـ تمحؽ بمدارس التعميـ العاـ حيث كاف الاحتكاؾ 
محدكدا لمغاية بينيـ كبيف  التلاميذ العادييف ، لدرجة منع التعامؿ أك التفاعؿ بينيـ نيائيا كقت 

لمختصيف بأكلئؾ التلاميذ كمعممي التلاميذ تناكؿ كجبة الغداء ، ككذلؾ الحاؿ بيف المعمميف ا
العادييف . كقد استمرت أحكاؿ ىذه الفصكؿ كالمدارس لمتربية الخاصة ىكذا حتى أكائؿ 
بعاد المعكقيف في فصكؿ خاصة بيـ  السبعينيات عندما أدرؾ أكلياء الأمكر عدـ فعالية عزؿ كا 

ي تتطمبيا الحياة ، كانضمت بعض ، إذ لا يسيـ ىذا الكضع في تعمميـ الميارات الأساسية الت
الييئات كالمنظمات الاجتماعية إلى أكلياء الأمكر كنادت بضركرة حصكؿ التلاميذ ذكم 
الإحتياجات الخاصة عمى فرص تعميمية مساكية ، أك مشابية ػػػػ عمى أقؿ تقدير ػػػػػ لتمؾ التي 

ت الدعكة إلى ىذا المبدأ يحصؿ عمييا التلاميذ العاديكف في مدارس التعميـ العاـ . كاستمر 
( الذم أقر بضركرة  242ػػػػػػػػ  94ـ ، عندما تـ إصدار القانكف الأمريكي رقـ 1975حتى عاـ 
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منح برامج تعميمية لمتلاميذ ذكل الاحتياجات الخاصة مساكية لبرامج التلاميذ العادييف ، بؿ 
 كيمكف تضمينيـ مع التلاميذ العادييف بمدارس التعميـ العاـ مع 

 تكفير الأنشطة الإضافية التي يحتاجكف إلييا .
كبناء عميو تـ فتح باب القبكؿ لتضمينيـ مع التلاميذ العادييف في المدارس العامة ، مع الأخذ 
في الاعتبار بعض العكامؿ الخاصة التي تتعمؽ بيـ ، كتحديد احتياجاتيـ التعميمية كتكفير 

ة يعمؿ جنبا إلى جنب مع معمـ التلاميذ العادييف ، كسائؿ تمبيتيا ، كتكفير معمـ لمتربية الخاص
إضافة إلى تكفير الإمكانيات كالمكاد كالأدكات التعميمية كالمساعدات المناسبة ليـ . كقد بدأ 
الإقباؿ مف أكلياء الأمكر عمى إلحاؽ أبنائيـ بمدارس التعميـ العاـ منذ ذلؾ التأريخ ، مما أدل 

مقارنة بنسبة  1995% عاـ 21،6تربية الخاصة إلى إلى انخفاض الممتحقيف بمدارس ال
 ـ.1975% قبؿ صدكر ذلؾ القانكف في عاـ 100

( في ضكء ما تقدـ يعد مفيكـ دمج المعكقيف مفيكما حديثا  285ـ ص 2003يقكؿ عزيز ) 
كنتاجا لمفيكمي التحرر مف المؤسسات  كالتطبيع . كقد استخدـ البعض مصطمح التكامؿ 

ة ، كىك يشير إلى ضركرة تعميـ المعكقيف كتدريبيـ كرعايتيـ مع أقرانيـ لمتعبير عف العممي
العادييف ، كيرل أصحاب ىذا الرأم أف مصطمح التكامؿ يعد أكثر ملائمة ، لأنو يتضمف 
عممية تكيؼ الجكانب الاجتماعية كالعضكية كالمينية لممعكقيف مع المجتمع ، مع مراعاة 

ما يناسبو مف الظركؼ البيئية  . كقد ميز أصحاب ىذا الحاجات الخاصة بكؿ فرد كاختيار 
الرأم بيف أربعة أنكاع مف التكامؿ : التكامؿ المكاني  الذم يشير إلي كضع المعكقيف في 
فصكؿ خاصة ممحقة بالمدارس العادية ، كالتكامؿ الكظيفي الذم يعنى اشتراؾ المعكقيف مع 

، كالتكافؿ الاجتماعي الذم يشير إلى اشتراؾ  التلاميذ العادييف في استخداـ المكارد المتاحة
المعكقيف مع التلاميذ العادييف في الأنشطة غير الأكاديمية ، مثؿ المعب كالرحلات كالتربية 
الفنية ، كالتكامؿ المجتمعي الذم يشير إلى إتاحة الفرصة لممعكقيف لمحياة في المجتمع بعد 

مف ليـ حؽ العمؿ كالاعتماد عمى أنفسيـ تخرجيـ مف المدارس أك مراكز التأىيؿ بحيث نض
 قدر الإمكاف .

كعمى الرغـ مف كجاىة فكرة التكامؿ السابقة ، كجكدتيا في تحقيؽ مقاصدىا التربكية ، فإف 
ىناؾ مف يفضؿ استخداـ مصطمح الدمج لمتعبير عف عممية المعكقيف كتدريبيـ كتشغيميـ مع 

ـ 1975( لسنة 142ػػػػػػ 94لمقانكف الأمريكي رقـ )أقرانيـ العادييف ، كيعد ىذا المفيكـ نتاجا 
الذم نص عمى ضركرة تكفير أفضؿ أساليب الرعاية التربكية كالمينية لممعكقيف مع أقرانيـ 
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تاحة الفرص لممعكقيف أسكة  العادييف . كييتـ ىذا المفيكـ بتحقيؽ المساكاة كالمشاركة الكاممة كا 
 ة ػػػػعادي بيـ  الظركؼ المحيطة   حقكؽ ، كجعؿبأقرانيـ في المجتمع ، كمساكاتيـ في ال

زالة أم مظير مف مظاىر التميز السمبي تجاىيـ .  كا 
كنتيجة لمجيكد العممية المتكاصمة ، كالأفكار النظرية البناءة ، فيما يخص القضية السابقة ، 

، كىكذا  تحكؿ الاىتماـ برعاية المعكقيف مف الدمج الجزئي ، إلى الدمج الكمى إلى الاستيعاب
شاع استخداـ مصطمح الدمج منذ نياية السبعينات حتى الآف في مجاؿ التربية الخاصة ، كىك 
يشير إلى عممية شاممة تتضمف تعميـ المعكقيف في المدارس العادية) أم التحرر مف 
المؤسسات( كمع أقرانيـ العادييف ) أم التعكيد أك التطبيع ( ، ككذلؾ إعدادىـ لمعمؿ  في 

 كمع العادييف أيضا ) أم التكامؿ ( .  المجتمع
ـ( ظير نمكذج حجرة المصادر حيث 1980كفي بداية عممية الدمج كبالتحديد في عاـ ) 

تجيز ىذه الحجرة بالأدكات كالإمكانيات كالمساعدات التعميمية التي يتكجو إلييا التلاميذ ذكم 
ذم يعانكف النقص فيو ، الاحتياجات الخاصة لتدريبيـ عمى بعض الميارات في الجانب ال

كفى الكقت نفسو يتعمـ ىؤلاء التلاميذ المقررات الأكاديمية كالعمكـ كالمغات كالرياضيات 
 .ادييف داخؿ حجرة الدراسة العاديةكالدراسات الاجتماعية في  الفصكؿ العادية مع التلاميذ الع

اية الثمانينيات ، الذم كأثناء نقد ىذا النمكذج صدر ما يسمى بمرسكـ التعميـ النظامي في بد
نادل بضركرة تضميف كؿ التلاميذ سكاء أكانكا مف ضعاؼ أـ فاقدم القدرة عمى التعمـ في 

 مدارس التعميـ العاـ ، كقد أقر ىذا القانكف نكعيف مف التضميف ، كىما : 
 :ـــــــــ التضمين  الجزئي أ

اسة العادية لمعظـ الكقت حيث يتـ كضع التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة في فصكؿ الدر 
لتعمـ المقررات الأكاديمية كالعمكـ كالمغات كالرياضيات كالدراسات الإجتماعية ، ثـ يتكجيكف 
بعض الكقت إلى أماكف معينة داخؿ المدرسة لمتدريب عمى بعض الميارات كالقدرات التي 

ك إلا امتداد لما يعانكف الضعؼ فييا مع معمميف مختصيف في ىذه الجكانب ، كىذا النكع ما ى
 يسمى بنمكذج حجرة المصادر الذم ظير في بداية تطبيؽ نظاـ التضميف .

 : الدمج ) التضمين ( الكامل ب ـــــ
حيث يقضى التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة اليكـ الدراسي بأكممو مع التلاميذ العادييف ، 

مع معمـ المادة الدراسية ، كذلؾ في حضكر معمـ التربية الخاصة الذم يعمؿ جنبا إلى جنب 
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كبذلؾ بتكامؿ دكرىما في سبيؿ تحقيؽ التعمـ في صكرتو العامة ، كفي مقابمة احتياجات 
 التلاميذ الخاصة في الكقت نفسو .

 الاختيار  حرية  ( أشار "سميث " كآخركف أف لكؿ مدرسة  286ـ ص 2003يقكؿ عزيز ) 
عامميف فييا ، كلكف تفضؿ كافة المدارس مف بيف النكعيف حسب إمكانياتيا ككجيات نظر ال

النكع الأكؿ ، حيث يخرج التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة مف الفصكؿ بعض الكقت لمقابمة 
احتياجاتيـ التعميمية بما يناسب كقدراتيـ . كأضاؼ "سميث" أف مفيكـ التضميف أصبح أكثر 

س التعميـ العاـ ، الحصكؿ مف مجرد كضع التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة في فصكؿ مدار 
 عمى ىذه الفرصة كتنميتيا ، يمثؿ حقا شرعيا لكؿ تمميذ ، ميما كانت نكعيتو .

كبعامة .. في ضكء الالتزاـ بمبدأ " التربية لمجميع " كالخصائص الفريدة لكؿ طفؿ كاىتماماتو 
المعكقيف بجانب  كقدراتو كحاجاتو التعميمية ، ينبغي أف تتحمؿ كؿ دكلة مسئكلية تربية أطفاليا

أقرانيـ الأسكياء ، كمسئكلية قكمية . كيمكف تحقيؽ ذلؾ عف طريؽ انتياج استراتيجية الدمج 
داخؿ النظاـ التعميمي سبيلا كمما أمكف مع إجراء تعديلات أساسية في البرنامج التعميمي 

تمية كتطكير الخدمات المعاكنة الضركرية للأطفاؿ الذيف تتطمب حالاتيـ ذلؾ ، بجانب ح
تكظيؼ استراتيجيات تدريسية مناسبة كأجيزة كأدكات خاصة كاستخداـ  أساليب تقكيـ متنكعة ، 
بالإضافة إلى تكظيؼ مدارس التربية الخاصة كمراكز لمصادر التعمـ . كتتمثؿ أكثر البرامج 

 انتشارا لمؤسسات تربية المعكقيف في ظؿ نظاـ الدمج  ، في الآتي :ػػػػ
 خاصة :ــــبرنامج الفصول ال* 

 حيث يمتحؽ الطفؿ بفصؿ خاص بالمعكقيف ، ممحؽ بالمدرسة العادية في بادئ الأمر ، مع 
إتاحة الفرصة أمامو  لمتعامؿ مع أقرانو العادييف بالمدرسة أطكؿ فترة ممكنة مف اليكـ الدراسي 
قة . كقد أفضى ىذا البرنامج إلى فمسفة مؤداىا ، إف إلحاؽ المعكقيف في فصكؿ خاصة ممح

بالمدارس العادية يسيؿ مف عممية تحقيؽ حاجاتيـ الخاصة التي تتشابو إلى حد كبير مع 
التلاميذ العادييف كفى ىذه الفصكؿ ، يقكـ برعايتيـ معممكف حصمكا عؿ تدريب خاص في 
ذلؾ المجاؿ ، كما تقدـ ليـ برامج معينة تناسب حاجاتيـ . كفى الكقت نفسو ، يساعد ىذا 

لأفراد عمى النمك الاجتماعي بصكرة أفضؿ ، كيرفع مف مستكل تقديرىـ لذاتيـ الأسمكب ىؤلاء ا
، أـ خلاؿ عادييف ، سكاء خلاؿ فترات الراحةحيث يتيح ليـ فرص التفاعؿ مع أقرانيـ ال

 الحفلات كالمناسبات . 
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 كمف إيجابيات ىذا البرنامج ، انو يعد أقؿ تكمفة حيث لا تدعك الحاجة إلى إقامة مباف جديدة
باىظة التكاليؼ ، كما أف المعمميف غالبا ما يككنكف في مستكيات متقاربة ، فميس ثمة تفرقة 
بيف مف يعمؿ منيـ في الفصكؿ العادية كزملائيـ الذيف يعممكف بالفصكؿ الخاصة ، كما يتيح 

 مف  سكاء  ىذا الأسمكب فرصة اشتراؾ فئات مختمفة مف العامميف في رعاية المعكقيف ، 
 ف ذكم المؤىلات العميا ، أك المساعديف المدربيف ، أك الاخصائييف الاجتماعييف المتخصصي

 كالنفسييف العامميف بالمدرسة .
أما سمبيات ىذا البرنامج فتتمثؿ في إف ىذا البرنامج لا يمثؿ نكعان مف أنكاع الدمج ، حيث  

ف إلى قسميف ، بؿ قد غالبا ينقسـ المبنى المدرسي الذم يضـ فصكلا لممعكقيف كفصكلا لمعاديي
يتـ فتح باب خاص ليؤلاء التلاميذ كي لا يحتككف مع أقرانيـ العادييف أثناء الحضكر 
كالانصراؼ ، كما يتـ تخصيص كقت معيف لراحتيـ ) الفسحة ( يختمؼ عف ذلؾ المحدد 
لأقرانيـ العادييف ، كبالتالي فإف ىذا الأسمكب يعتبر أسمكبا عزليا في جكىره ، فضلا عف 

نشاء ىذه الفصكؿ في كثير مف الأحياف كاف يتـ لعدـ كجكد عدد مف المعكقيف في منطقة ما إ
 يكفى لإنشاء مؤسسة مستقمة خاصة بيـ .

 * برنامج المعمم المتجول :ـــــ
حيث يمحؽ الطفؿ المعكؽ بالفصؿ الدراسي العادم ، مع تمقيو مساعدة خاصة مف كقت لآخر 

 كالكتابة كالحساب .  في مجالات معينة ، مثؿ القراءة
كيقدـ ىذه المساعدة لمطفؿ المعكؽ معمـ تربية خاصة متنقؿ )متجكؿ( كيتـ تنظيـ عممية تجكاؿ 
المعمـ بيف المدارس العادية حسب جدكؿ تحدده عكامؿ كثيرة ، منيا عدد الطلاب المعكقيف ، 

 قطعيا كطبيعة احتياجاتيـ ، كعدد المدارس التي يزكرىا ، كطكؿ المسافات التي ي
كيقكـ المعمـ خلاؿ ىذا البرنامج بالدكر نفسو الذم يقكـ بو مدرس غرفة المصادر المعمـ ثابت 
في مدرسة محددة كالتلاميذ ىـ الذيف ينقمكف إلى ىذه المدرسة . أما في برنامج المعمـ المتجكؿ 

الذم ينتقؿ  فالتلاميذ متفرقكف لأنيـ يسجمكف في المدارس التي تقع قرب منازليـ ، كالمعمـ ىك
بيف ىذه المدارس ، بمعنى الفرؽ فقط في حركة المعمـ ، أما الفكرة كالميمة بالنسبة لمعمؿ فيي 

 كاحدة في الحالتيف .
مف أىـ ايجابيات المعمـ المتجكؿ أنو يمكف المعكؽ مف الالتحاؽ بمدرسة الحي الذم يعيش 

سيـ أصدقاء المدرسة ، كما فيو، كعمى ذلؾ فالفرصة مييأة لأف يككف أصدقاء الحي ىـ أنف
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يتيح ىذا البرنامج لمطفؿ المعكؽ قضاء معظـ كقتو في الفصؿ العادم ، إذ لا يغادره إلا أثناء 
 كقت زيارة المعمـ المتجكؿ لممدرسة .

أما أبرز سمبيات ىذا البرنامج : أف المعمـ المتجكؿ قمما يجد الكقت اللازـ لمكفاء بالاحتياجات 
كؽ بالمدرسة العادية ، حيث يقضى كقتا طكيلا في التنقؿ بيف المدارس ، الأساسية لمطفؿ المع

لى مدرسة تستنزؼ معظـ كقت المعمـ كجيده ، مما يحكؿ دكف تكافر  كىذه التنقلات مف كا 
الكقت الكافي كالجيد اللازـ لمعمؿ مع الجياز التعميمي كالإدارم بالمدرسة ، بيدؼ إنجاح 

لا يناسب برنامج المعمـ المتجكؿ الأطفاؿ متعددم الإعاقة  عممية دمج الطفؿ المعكؽ . أيضان 
. 

 ػػػػػأساسيات تعميم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة :
( لما كاف اليدؼ الأساسي لمعممية التربكية في  319ـ ، ص 2003يذكر مجدم عزيز ) 

يا كسمككيا سنكات الدراسة الأكلى  في أية مرحمة تعميمية ، ىك تييئة الطفؿ كجدانيا كعقم
لمتعميـ مف خلاؿ المعب المكجو ، كلما كاف القرف الحادم كالعشريف يمثؿ عصر ما بعد 
الحداثة ، الذم ترتب عميو بعض النماذج كالتصكرات المقترحة لشكؿ دكر الحضانة ، أك 
رياض الأطفاؿ ، كالمدرسة الابتدائية ، كالمياـ المطمكبة مف كؿ منيا ، لذا يككف مف الميـ 

نة أف يأخذ  المعمـ أك المعممة مكانة في حساباتيما الدقيقة ، عند التعامؿ مع الأطفاؿ ، بمكا
جدكل كأىمية كضركرة بعض المفاىيـ ذات التأثير المباشر عمى نفسية الطفؿ في تعاممو مع 
أقرانو مف الأطفاؿ الآخريف ، داخؿ كخارج دكر الحضانة أك رياض الأطفاؿ أك المدرسة 

 كأيضا في تعاممو مع بقية  أسرتو .الابتدائية ، 
 كقد يمتد ىذا التأثير مستقبلا ، فيحدد نكع العلاقة التي تقكـ عمييا المعاملات مع الآخريف . 

كمف ىذه المفاىيـ ، التي ليا دلالاتيا كمغزاىا ، كما تحممو مف مضاميف بالنسبة لمطفؿ 
 المكىكب أك المتأخر دراسيا ، عمى حد سكاء نذكر الآتي :

 * الإثارة :ػػػػ
كىى تييج الشعكر أك العاطفة ، كالذم نحس بو لدل الشعكر بالجكع أك التعب ، بالحرارة أك 

 البركدة ، أك بالرغبة الجنسية ، أك بالتشكؽ إلى  المعرفة ، أك بالدىشة ،...الخ .
 * الألـ :ػػػػ

 ينتج عف زيادة درجة الإثارة عف حد معيف أك مف نقصانيا عف حد معيف 
 ػػػػػػػ يككف الألـ كاضحا عندما تتجاكز الإثارة حدا معينا ، مثؿ حالة الممؿ كالسأـ .ػ
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 * الراحة :ػػػػػػ 
 ىي الشعكر الذم ينتاب الإنساف عندما يتـ القضاء عمى مصادر الألـ ، كذلؾ مثؿ : تناكؿ 

ارة أك الطعاـ بعد جكع ، أك الاسترخاء بعد مجيكد عضمي مرىؽ ، أك البعد عف مصادر الحر 
البركدة الشديدة ، أك القضاء عمى السأـ الذم قد يسببو حديث ثقيؿ الظؿ ، كمف الممكف أف 

 يحقؽ المرء  مستكل عاليا كمستمرا مف الراحة دكف أف يشعر بالبيجة.
 * المتعة :ػػػػػػ ػػػػػػػ ىي ما يشعر بو الإنساف أثناء عممية الانتقاؿ مف مستكل الإثارة المفرط في 

 أك انخفاضو إلى ذلؾ المستكل الأمثؿ . ارتفاعو
ػػػػػػػػ إف الشعكر بالراحة أك عدميا يتعمؽ بدرجة تييج العاطفة ، أما المتعة فتتعمؽ بتغير درجة 

 التييج ىذه .
ػػػػػػػػ مف غير الممكف أف يحصؿ المرء عمى المتعة دكف أف يتعرض لدرجة مف التكتر أك إثارة 

 المشاعر .
د آخر ينبغي أف تقكـ العممية التربكية التعميمية عمى أساس معايير كمستكيات ، ػػػػػػػػػ كعمى صعي

ككفؽ خطة مرسكمة كمحددة سمفا ، مف اجؿ تحقيؽ عديد مف المسئكليات ، نذكر منيا عمى 
 سبيؿ المثاؿ لا الحصر ما يمي :

 ػػػػػػػػ إعداد الطفؿ لحياة المكاطنة كالمشاركة الديمقراطية .
 الإبداع ، كالقدرة عمى التفاعؿ كفرد في جماعة .ػػػػػػػ تنمية 

 ػػػػػػػػ إكساب بعض الأساسيات لبعض المفاىيـ العممية البسيطة .
 ػػػػػػػػػ القدرة عمى أبداء الرأم ، كتقبؿ النقد الذاتي البناء .

 ػػػػػػػػػ إثارة الدافعية لمكاصمة الدراسة في جميع المراحؿ التعميمية . 
 تعامؿ معو مف منطمؽ التعاكف المشترؾ .قبكؿ الآخر ، كال
( في ضكء ما تقدـ ، يككف المطمكب مف المعمـ أك  320ـ ، ص 2003يقكؿ عزيز ) 

 المعممة القياـ بالعديد مف الأدكار كالمياـ  ، نذكر منيا الآتي :
ذا تعذر ذلؾ ، 1 . الاىتماـ بالجانب النفسي لمطفؿ ، عف طريؽ تحقيؽ مطالبو المعقكلة  كا 
غي عمى المعمـ أك المعممة أف يكضحا لمطفؿ بصدؽ كأمانة أسباب ذلؾ . أيضا ، ينبغي ينب

 أف لا ينيراه أك يعنفانو أك يزجراه ، بطريقة  غير إنسانية ، تجرح مشاعره . كذلؾ يجب أف لا
يعاقباه بطريقة لا آدمية ، فتترسب داخمو الدكنية ، كيحس انو يعامؿ معاممة العبيد . كأخيرا ، 
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غي أف يثيب المعمـ أك المعممة الطفؿ ، الذم يحقؽ نجاحا ، بأسمكب مناسب ، غير مغاؿ ينب
 فيو ، حتى لا يشعر أف العمؿ دائما مرتبط بالمكافأة .

. إعطاء الطفؿ الفرصة لمتعبير عف ذاتو ، كعدـ التمسؾ بفكرة : ضركرة امتثاؿ الطفؿ 2
، بحجة أنو لا يستطيع التمييز بيف الصحيح لجميع ما يقكلو المعمـ أك ما تمميو عميو المعممة 

كالخطأ ، في ىذا العمر . كبالتالي يجب أف يقبؿ المعمـ أك المعممة فكرة مناقشة الطفؿ ليما 
في أرائيما ليكافؽ منيا عمى ما يشاء ، كيرفض ما يشاء . كفى حالة رفض الطفؿ لأم رأم 

خاصة إذا اكتشفا صحة ما يقكلو الطفؿ . يعكد لممعمـ كالمعممة ، فيجب ألا يتشبثا برأييما ، ك 
أما إذا اعترض الطفؿ عمى ما يقكلاه ككاف ىذا الاعتراض يقكـ عمى أساس خاطئ ، فينبغي 
أف يساعداه عمى اكتشاؼ الخطأ الذم كقع فيو بنفسو ، أك تصحيح ىذا الخطأ لو أذا فشؿ في 

 ركس ، أك مناقشة الأطفاؿ فييا .كمية عف الصرامة أثناء الد الابتعاداكتشافو . كأخيرا ، يجب 
. تكفير الجانب الترفييي ، الذم يشيع جك الراحة ، داخؿ الفصؿ كخارجو ، عف طريؽ 3   

، ب الرياضيةاستخداـ المعب التربكم ، في تعميـ كتعمـ الدركس ، كعف طريؽ ممارسة الألعا
كالإذاعية كالتعبيرية  كتكفير الأدكات كالإمكانات اللازمة ليا ، كعف طريؽ الأنشطة الفنية

كالأدبية كالاجتماعية .. الخ ، كبذا يستطيع المعمـ أك المعممة أف يجعلا مف الفصؿ ، كمف 
المدرسة أيضا خمية نحؿ ، يقكـ العمؿ فييا عمى أساس الحب كالتعاكف ، مما يقكل أكاصر 

 الصمة بيف الأطفاؿ بعضيـ البعض ، كمما يؤكد انتماء الأطفاؿ لممدرسة .
الابتعاد  عف الأساليب التقميدية لتعميـ الطفؿ ، كالسماح لمطفؿ بحرية الحركة ، كخاصة . 4

، مكاقعيا الأطفاؿ السكييف لا يمكنيـ الجمكس لمدة طكيمة في أماكنيـ ، كالتماثيؿ الصماء في
كلتحقيؽ ىذا الأمر ، يككف مف الميـ استخداـ كسائؿ التعميـ المرئية كالحركية ، التي تبعث 

، طفاؿ لرحلات قصيرة خارج المدرسيكية كتبعد السأـ عف نفكس الأطفاؿ ، كاصطحاب الأالح
كدعكة أكلياء الأمكر بعض الأطفاؿ داخؿ الفصؿ لمناقشة بعض المكضكعات  البسيطة 
العممية البسيطة ، كأف يككف لدل كؿ مف المعمـ كالمعممة القدرة عمى تكظيؼ القصص في 

 ية كالاجتماعية كالعممية ... الخ .تعميؽ بعض المفاىيـ الأخلاق
، ؿ بعض البرامج بتمكف. التمكف مف استخداـ الحاسب الآلي بكفاءة ، كذا معرفة طرؽ تشغي5

يساعداف في تعميـ الطفؿ أساليب استخداـ الحاسب الآلي ، كفى تقديـ البرامج التعميمية 
 عقمي .كالثقافية كالترفييية التي تناسب الطفؿ كفقا لعمره الزمني كال
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. عدـ إلزاـ الطفؿ بأية التزامات خارجية ) كاجبات منزلية (  ، كمحاكلة مساعدتو لمقياـ 6
بمتطمبات الدراسة داخؿ رياض الأطفاؿ أك المدرسة ، كبذا يتفرغ الطفؿ خارج رياض الأطفاؿ 

 أك المدرسة لأداء بعض المياـ المفيدة لو ، اجتماعيا كثقافيا كتركيحيا كابتكاريا .
مساعدة الطفؿ في ممارسة نشاطات إبداعية خلاقة ، كتأليؼ بعض القصص ، ككتابة . 7

 بعض المقالات كتنظيـ بعض القصائد ، كحؿ بعض الألغاز .
كساب الطفؿ قيـ 8 . تعزيز مفاىيـ الإنتماء الديني كالقكمي عند الطفؿ  ، كتدعيـ ترسيخ كا 

نما  ء شخصيتو في جميع نكاحييا .الحؽ كالجماؿ كالعدالة في أعمؽ أعماؽ الطفؿ ، كا 
( تأسيسا عمى ما تقدـ ، يككف مف الميـ التنكيو إلى أنو  320ـ ، ص 2003يقكؿ عزيز ) 

في إطار احتراـ قدرات الطفؿ كتنمية قدراتو النقدية كالفمسفية قدمت بركفسير مارل كمكد دانيؿ 
لفمسفة كالتفكير النقدم ياؿ برنامجا لتدريس ا طفاؿ بجامعة مكنترأستاذة فمسفة التدريس للأ

للأطفاؿ منذ المرحمة الابتدائية ، مف خلاؿ تدريس عمؿ ركائي أك قصة للأطفاؿ يعقبيا 
نقاش حر كمسرحية يتكلى الأطفاؿ إعدادىا بأنفسيـ ، ليفكركا بحرية كيعرفكا العالـ مف خلاؿ 

الإنسانية الصكر التي يرسمكنيا لو بأنفسيـ ، ليتفيمكا طبيعة الشر كالبشر كالمشاعر 
 المتضادة .

)    كفى محاضرتيا التي ألقتيا في مؤتمر )التعايش المشترؾ كالتنمية ( ، الذم عقدتو جامعة
مكنتريال ( مؤخرا استعرضت دانيؿ حصيمة الإجابات التي جمعتيا مف أطفاؿ المدارس الأكلية 

دراكو ، كأكدت أف الأ طفاؿ قادركف حكؿ طبيعة الكجكد بأسمكب يتناسب مع عقمية الطفؿ كا 
عمى التفكير المركب ، كأف مياراتيـ الجدلية تفكؽ الكبار ، أذا ما أعطيت ليـ الفرصة أف 
يتعممكا الكممات ، التي تعبر عف مشاعرىـ كآرائيـ ليدافعكا عنيا في ظؿ مناخ مناسب . فكؿ 

 طفؿ يمكف أف يككف ديكارت جديد . 
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 ذوي الاحتياجات الخاصة  تعممأساليب 
 : ة مقدم

( يشير مفيكـ أساليب التعمـ إلى السمات 18ـ ، ص2004ذكر  رفعت محمكد بيجات ، )
التي تعبر عف الكيفية التي يفضميا الطالب في تعممو .. كلقد قاـ الباحثكف بتحديد الخصائص 
المعرفية ، كالانفعالية كالنفسية لممتعمـ كتصنيفيا للاستفادة منيا في تحديد أسمكب التعمـ الذم 

ناسب كؿ طالب ، كذلؾ لأف ىذه السمات تكضح لممعمـ شيئا ما عف الكيفية التي يفضميا ي
الطالب في تعممو . ثـ قاـ الباحثكف أيضا بتطكير استراتيجيات تدريس ، تقابؿ الطرؽ التي 

 يفضميا الطلاب في تعمـ المفاىيـ كالميارات الجديدة .
ف تطكير قدرة الطالب عمى التعمـ مف خلاؿ كلقد أشارت نتائج الأبحاث الحديثة إلى أنو يمك

البحث عف استراتيجيات التعمـ التي تناسب أسمكب أك أساليب تعمـ الطلاب .. لذا فإنو قد آف 
الأكاف لمتحرؾ إلى التركيز عمى نقاط القكة المكجكدة لدل الطالب كتفضيلاتو بدلا مف التركيز 

ليب التعمـ التي تقترح استراتيجيات تدريس ىذا كىناؾ العديد مف نماذج أسا عمى نقاط ضعفو .
تقابؿ أساليب تعمـ الطلاب بكجو عاـ كذكل الاحتياجات الخاصة عمى كجو التحديد ، كسكؼ 

 يعرض فيما يمي لبعض النماذج بشي مف التفضيؿ :ػػػػػػ
مدخلا لأساليب التعمـ كاسع (Kenneth & Rita) لقد طكر كؿ مف  ػػػػػػػػ مدخؿ دكف ، دكف .

يركز عمى أربعة متغيرات ىامة ترتبط بالسمات المعرفية كالانفعالية كالنفسية  ستخداـ ،الا
 لمطالب ، ىي:ػػػ 
 أػػػػػػػ بيئة التعمـ .

 ب ػػػػػػػ التدعيـ الانفعالي .
 ج ػػػػػػػػ  تفضيؿ التفاعؿ مع الأقراف . 

 د ػػػػػػػ السمات كالتفصيلات الطبيعية كالشخصية .
كف القكؿ أف ىذا المدخؿ يجيب عف عدة تساؤلات ،  تندرج  تحت كفى كممات أخرل يم

 المتغيرات الأربعة السابقة ، كالتي يمكف تمخيصيا فيما يأتي :ػػػػػػػ
 التفكير في بيئة التعمم التي تفضميا :

كيؼ تككف ىذه البيئة ، ىؿ تفضؿ الحجرة اليادئة لمتعمـ ؟ ىؿ تفضؿ مجرد دراسة بيا بعض 
 يؿ إلى التعمـ في حجرة شديدة الإضاءة ؟ أـ حجرة الدراسة الضكضاء ؟ ىؿ تم
 المضاءة نسبيا ؟ 



( 52 ) 
 

 في أم بقعة ترغب الجمكس داخؿ حجرة الدراسة ؟ .
 التفكير في التدعيم الانفعالي : 

ما مقدار التدعيـ الانفعالي الذم تحتاج إليو ؟ كما نكعو ؟ ىؿ تحتاج إلى مساعدة أثناء التعمـ 
ؿ ترغب في تحمؿ مسئكلية التعمـ ؟ أـ ترغب في إسناد القيادة للأقراف ؟ ىؿ أنت مقاكـ ؟ ى

 أثناء التعمـ ؟ 
 : التفكير في تفاعل الأقران

ىؿ ترغب في العمؿ بمفردؾ ؟ ىؿ ترغب في العمؿ مع بقية أعضاء المجمكعة ؟ ىا ترغب 
ىؿ  في التعمـ مع الأصغر منؾ عمرا ؟ ىؿ ترغب في العمؿ مع تمميذ أكبر منؾ عمرا ؟
 ترغب في التعمـ بمفردؾ في بعض الأكقات ، كفي التعمـ مع الآخريف في أكقات أخرل ؟

 التفكير في السمات الطبيعية كالشخصية :
ما طرائؽ التعمـ المحببة بالنسبة لؾ ؟ ىؿ تربط ىذه الطرائؽ بسماتؾ الشخصية كالطبيعية ؟ 

أساليب التعمـ ؟ ىؿ أنت متعمـ  ما سماتؾ الطبيعية كالشخصية التي يمكف تطكيرىا باستخداـ
سمعيا ) تميؿ إلى الاستماع (؟ ىؿ أنت متعمـ لمسي ) تميؿ إلى لمس الأشياء ( ؟ ىؿ أنت 
متعمـ بصرم )تميؿ إلى الرؤية ( ؟ ىؿ تحب أثر الانتباه بالحركة ؟ ىؿ ىنالؾ كقت معيف 

 تتعمـ فيو بشكؿ أفضؿ ؟ 
كتؤثر عمى أسمكب التعمـ  (Kenneth & Rita)كيمكف رسـ المتغيرات التي حددىا كؿ مف  

 في المخطط التالي :
 المتغيرات التي تؤثر في أسموب التعمم : 

 بيئة التعمـ :
 * ىادئة / ضكضاء .

 * قكية الإضاءة / خافتة .
 * اختيار مكقع معيف داخؿ الصؼ .

  التدعيـ الانفعالي :
 * تدعيـ ذاتي /  تدعيـ خارجي .

 يتبع الآخريف .* يأخذ مركز القيادة /  
 التفاعؿ مع الإقراف :

 * يعمؿ بمفرده / يتعمـ داخؿ فريؽ .
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 * يتعمـ داخؿ مجمكعة كبيرة .
 * السمات الطبيعية كالشخصية :

 * متعمـ سمعي .

 * متعمـ حركي .
 * متعمـ لمسي .

لذا يجب عمى المعمـ الذم يعتمد عؿ أساليب التعمـ في التدريس أف يفكر جيدا في طلابو 
اد كيجمع معمكمات عف طريقة التعمـ المفضمة لكؿ طالب كعف السمات الطبيعية كأفر 

الذم  الانفعاليكالشخصية كبيئة التعمـ التي يفضميا الطالب ىذا بالإضافة إلى تحديد التدعيـ 
كنكع كنمط التفاعؿ الذم يفضمو .. أم أنو يحب أف يأخذ في الحسباف تمميذ يحتاج إليو كؿ 

نات في تجييز حجرة الدراسة ، كتخطيط التعمـ أمثاؿ ذلؾ ( : يجب عمى  استخداـ ىذه البيا
معمـ العمكـ أف ينظـ الصؼ مع ترؾ مساحة لعمؿ الصؼ ككؿ . كما يجب تجييز مساحات 

 لجمكس أفراد المجمكعة الصغيرة أثناء العمؿ في حؿ مشكمة .
 المشكلات التي تكاجو ذكل الصعكبات الطبيعية :

كم الإعاقات الطبيعية عديد مف المشكلات ، التي تحد مف رغبتيـ لدراسة يكاجو التلاميذ ذ 
 العمكـ مثؿ :

 * التكقعات المنخفضة لدل الكالديف كالمرشديف تجاه ىذه الفئة مف الأطفاؿ 
* البيئة الصفية التي تحد مف الكصكؿ إلى الأىداؼ ، كتقمؿ مف التعرض لمخبرات المباشرة 

 في التدريس .التي تمثؿ المحكر الأساسي 
* برامج العمكـ التي لا تمتد إلييا يد التعديؿ ، حتى تناسب حاجات الأطفاؿ ذكل الصعكبات 

 الطبيعية . 
 * اتجاىات المعمـ السمبية تجاه الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ الطبيعية .

 تعمم المتفوقين والموىوبين :ـــو  رعايةأساليب أولًا: 
 رعاية المتفكقيف كالمكىبيف إلي :ػػػػػ( 27ـ، ص1010 يقسـ عبد الله مدثر الحريرم )

 :ػػ  الرعاية ضمن الفصول الدراسية. 1
 لا يدرس ىؤلاء التلاميذ بمعزؿ عف أقرانيـ بؿ يتبع أسمكباف في تعميميـ :ػػػ
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: يقكـ المتفكقكف كالمكىكبكف بتنفيذ مشاريع تتضمف المحتكيات الدراسية المقررة،  الأسموب الأول
كف بإعداد البحكث كالدراسات أك المشاركة في الحمقات النقاشية كالندكات كالبرامج كما يقكم

 الإذاعية ..............إلخ .
 التلاميذ   ليستزيد  كالعممية  المغكية ختبرات ػػػػػػػرؼ المصادر كالمػػػػػػغ  تكظؼ  الأسموب الثاني :

 العادية ليستكممكا يكميـ  الدراسة  ة لقاع المتفكقكف مف بعض الدركس الإثرائية ، ثـ يعكدكف 
 مع أقرانيـ . الدراسي 

 . رعاية الفصول المفردة :ــ2
المناىج الدراسية بمركنة ، مراعاة لمفركؽ الفردية بيف التلاميذ ، في ىذه الفصول يتم التعامل مع 

 كتـ تعميميـ بطريقة التعميـ الفردم .
 . نظام المجموعات المتجانسة :ـــ3

ذه المجمكعات تجميع المتفكقيف في فصكؿ خاصة ، لتقديـ خدمات تعميمية إثرائية يتـ في ى
 تتناسب مع قدراتيـ العقمية كممكاتيـ .

 . الإثراء المدرسي : 4
لا يتـ في ىذا الأسمكب تكثيؼ المكاد الدراسية التي يدرسيا التمميذ ، بؿ يمكف التعكيؿ عمى 

ؼ الرحلات كالزيارات كالتقنيات الحديثة ، كأساليب الدراسات المستقمة لكؿ متفكؽ ، كىنا تكظ
 التعمـ لرعاية المتفكقيف .

 . الإسراع : 5
ىك تدريس المنيج بطريقة تمكف المتفكقيف مف الانتياء منو في أقؿ مف المدة المقررة ، كعند 
استخداـ ىذا الأسمكب يجب أف يككف ىنالؾ تخطيط لما يمكف أف يفعمو التمميذ بعد ذلؾ . 

 كف ليذا الأسمكب أف يتخذ الأشكاؿ التالية :ػػػػكيم
. الالتحاؽ المبكر : يمكف لمطفؿ حسب درجة نضجو أف يمتحؽ برياض الأطفاؿ قبؿ السف 1

 المقررة .
. التخطي الكمي لمصؼ : إذا ثبت تفكؽ التمميذ في سنة دراسية يمكف أف ينقؿ إلى صؼ 2

 أعمى .
الأسمكب عف سابقو بأف ينقؿ التمميذ المتفكؽ في . التخطي الجزئي لممكاد :  يختمؼ ىذا 3

 المكاد التي يثبت فييا تفكقو .
. الإسراع في تدريس المادة : يسمح ىذا الشكؿ مف أشكاؿ الإسراع لمتمميذ المتفكؽ أف ينيي 4

 المادة قبؿ زملائو .
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 . دراسة بعض المقررات لممرحمة القادمة : يمكف لممتفكؽ في مرحمة الأساس أف يدرس5
 بعض مقررات الصؼ الأكؿ مف المرحمة الثانكية كعند التحاقو بيا رسميان تؤخذ في الحسباف. 

( إف المتفكقيف مف ذكل الاحتياجات  95ـ ، ص 2004يعتبر  رفعت محمكد بيجات )ك 
الخاصة كأف مفيكـ التفكؽ العقمي مرتبط بمفيكـ الذكاء ، حيث ييدؼ كؿ منيما إلى القدرة 

ات ، كاستخداـ المعرفة .كتشير تعريفات الذكاء المبكرة إلى أف التفكؽ عمى اكتساب العممي
درجة في اختبار الذكاء .. أما التعريفات الحالية لمتفكؽ ،  140يتطمب حصكؿ الطالب عمى 

تشير إلى أف أم فرد يظير أداء" ممحكظا مناسبا في مساحة ىامة مثؿ المدرس النابغة ػػ 
 صمـ البارز .لاعب كرة السمة النابغ ػػ الم

( جكانب التفكؽ في الإبداع كيشير إلى القدرة عمى  Joseph Eenzupli 1998كيمخص )
فراز أفكار فريدة ، خيالية ، أصمية ، خلاقة ، جديدة كالالتزاـ بالميمة، كيشير إلى قدرة  تكليد كا 

لفرد المتفكؽ التمميذ عمى التركيز في الميمة التعميمية طكاؿ كقت الدرس . كالجدير بالذكر أف ا
 يجب أف يظير دليلا عمى تفكقو ) أداء مميزا ػػػ منتجا مميزا ( .

( نظرية ثلاثية الأبعاد لشرح مفيكـ التفكؽ  , Robret Stemberg ـ1997كلقد طكر ) 
 كالتي ترل أف التفكؽ ثلاثة جكانب ىي :ػػػ 

 أػػ التفكؽ التحميمي :ػػ
 مكقؼ .كيشير إلى القدرة عمى تحميؿ كتقكيـ كنقد ال

 ب ػػ التفكؽ العممي :ػػ
 كيشير إلى القدرة عمى التنفيذ كالاستخداـ كالتطبيؽ .

 ج ػػػ التفكؽ الابتكارل :ػػ
 .للأشياء ، كالقدرة عمى الاكتشاؼ كيشير إلى القدرة عمى إنتاج فكرة جديدة أك كظائؼ جديدة

 كيعتقد أف ىناؾ سبعة أنماط مف الذكاء . 
ذا  كيستطيع الطالب المتفكؽ . مف خلاؿ القدرة التي يظيرىا الطالب في اختبارات الذكاء ، كا 

اظير الطالب مدل كاسعا مف المعمكمات العامة كميارات المغة كالتذكر، كالتعقؿ المجرد ، 
كيمكف تصنيؼ الطلاب في ضكء الدرجات التي يحصمكف عمييا في اختبارات الذكاء كما 

 يمي:ػػػػػ 
 . ( أقؿ مف العادم99ػػ  85مف )
 ( فكؽ العادم .114ػػ 100مف )
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 ( لامع . 129ػػ 115مف)
 ( متفكؽ .144ػػ 130مف )
 ( متفكؽ جدا .159ػػ 145مف ) 
 ( متفكؽ بعمؽ ) نابغة ( .160مف )

 كفيما يمي بعض الخطكط المرشدة المستخدمة في تحديد الطلاب المتفكقيف : 
لتفكؽ في إحدل المساحات ػػ الحصكؿ عمى درجات عالية في اختبارات التحصيؿ ، أك ا

 المعرفية.
ػػػ امتلاؾ ميارات التفكير الابتكارل ، بالإضافة إلى الميارات الاجتماعية كتصكرىـ الإيجابي 

 عف الذات .
القيادة حيث يجد الطالب المتفكؽ سيكلة في قيادة المجمكعة ، كيتكيؼ بسيكلة مع المكاقؼ 

 الجديدة.
 عممية .ػػ يتذكؽ كيقدر الفنكف البصرية كال
 ػػ التفكؽ في الميارات الحركية .

 ــــ سمات الطالب المتفوق:
 ( إف سمات الطالب المتفكؽ تتمخص في الآتي :ػ 96ـ ، ص 2004يذكر بيجات ) 

 ػػػ قدرة سريعة عمى التعمـ .
 ػػػ الانتباه الطكيؿ .

 ػػػ الإبداع .
 ػػػ الكفاءة المفظية .

ـ كالدافعية . كىكذا يمكف القكؿ بأف تعريفات مفيكـ ػػػ حب الاستطلاع كالقدرة عمى التعمي
التفكؽ تفاكتت باختلاؼ مجالات دراستو كمحكات تحديد التفكؽ . كقد تأثر تحديد مفيكـ 

 ة المجتمع كنمط الحياة السائدة .التفكؽ بتطكر نظريات التككيف الفعمي عند الإنساف كثقاف
 ػػيميم :ثانياً: أساليب رعاية وتعميم ذوي الإعاقة وتأى

 ( أف مسبؿ رعاية كتعميـ كتأىيؿ 80ػػػػػػ79كرد في مجمة الرعاية الاجتماعية الإماراتية ) ص 
 ذكم الإعاقة الآتي :ػػػػ

 . تكفير الإمكانات اللازمة لعلاجيـ كرعايتيـ طبيان كنفسيان كاجتماعيان .1
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كسابيـ المعرفة في 2 مراحؿ التعميـ المختمفة . منح المعاقيف فرص التعميـ المناسب لقدراتيـ كا 
 ، كتنكيع أساليب التعميـ كالتقكيـ كتكفير الكسائؿ السمعية كالبصرية بما يتناسب مع قدراتيـ .

. تكسيع التدريب كالتأىيؿ الميني لممعاقيف ، كتطكير مجالات ىذا التدريب بما يتناسب 3
 كقدراتيـ كما يتمشى مع احتياجات التنمية مف ميف كميارات .

كساب  المجتمع  الثقة  بيـ ، . تمكي4  ف المعاقيف مف الاندماج ، كاكتساب الثقة بأنفسيـ ، كا 
كتكسيع آفاؽ التفاعؿ الاجتماعي مف مختمؼ الفئات كالييئات كسران لطكؽ العزلة كاليامشية 

 التي قد يستشعرىا المعاؽ .
تقدمة كتطبيقيا بما . الاستفادة مف المعرفة العممية كالتكنكلكجية المنتظمة في البلاد الم6

 يتناسب مع ظركؼ العجز كالإعاقة . 
 كتقكـ الباحثة بتقسيـ أساليب تعمـ ذكم الإعاقة إلي الأقساـ الآتية :ػػػ

 أساليب تعمم ذوى الصعوبات الطبيعية :. 1
 ( يجب  أف  نبدأ عممية  دراسًة  كتدريس223ـ ، ص 2004ذكر رفعت محمكد بيجات )

مبكرة بالنسبة لمتلاميذ ذكم الصعكبات الطبيعية ، كتستمر خلاؿ العمكـ في مرحمة عمرية  
المدرسة . كلقد حدد المجمس الكطني لمعمكـ كالرياضيات كالتكنكلكجيا أغراض تدريس العمكـ 
ليذه الفئة مف التلاميذ ، في النقاط التالية  ػػ استخداـ الخبرات البيئية كالاكتشاؼ في تطكير 

 تصكر إيجابي عف ذاتو . استقلالية الطفؿ ، كتككيف
ػػ استخداـ العديد مف أدكات التقدـ العممي كالتكنكلكجي الحديث مثؿ الكمبيكتر كالآلات الحاسبة 
الناطقة كنظـ التحكـ ، كأنظمة التميفكف الخاصة ، ىذه الأدكات تساىـ في حد كبير في كسر 

أنيا تمكف تمميذ ىذه الفئة  القيكد ، التي يتعرض ليا التلاميذ ذكل الصعكبات الطبيعية . كما
حتى يصبح عضكا مستقلا ، كعضكا يساىـ في نمك المجتمع .. فتعمـ العمكـ الذم  ينمى 
القدرة عمى تسجيؿ الملاحظات ، كجمع كتنظيـ البيانات ، كيساىـ عمؿ الاستنتاجات في 

 تطكير العقمية الفردية ، كالاستعداد العممي لاستخداـ التكنكلكجيا الحديثة .
ػػ تحتاج فرص العمؿ في المستقبؿ إلى معرفة عظيمة كفيـ عميؽ لأدكات التكنكلكجيا .. ػ

فالكمبيكتر سكؼ يستمر كجزء ىاـ لعديد مف الكظائؼ .. فالتقدـ في التكنكلكجيا سكؼ يساعد 
الأطفاؿ ذكل الصعكبات الطبيعية عمى التعمـ ، كيزكدىـ بعديد مف فرص التكظيؼ ، 

 بالذات  كالثقة   ،  كالتدريب ت الطبيعية سكؼ يحتاجكف إلى الخمفية كالأطفاؿ ذكم الصعكبا
 لمبحث عف ىذه الكظائؼ .
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ممخص : ذكر دياف برا دلى كمجمكعة ػػػ ترجمة عبد العزيز السيد الشخص كمجمكعة 
( يفتقر الطلاب المعكقكف باستمرار إلى الاستراتيجيات ذات الكفاءة 205ـ ، ص 2000)

الأداء . كبالرغـ مف أف كؿ الطلاب يمكف أف يستفيدكا مف دراسة كيفية كالفعالية لمتعمـ ك 
الكصكؿ إلى الميمة كتعمـ المتطمبات بطريقة إستراتيجية ، كي يككنكا ماىريف في استخداـ 
الاستراتيجيات ، فإف الطلاب المعكقيف يحتاجكف إلى تعمـ الاستراتيجيات بشكؿ شامؿ كمركز 

لطلاب المفتاح لاكتساب الطلاب الاستراتيجيات كتعميميا . . كتعتبر أدكار المعمميف كا
كبالنسبة لممعمميف ، يكفر التعميـ المنظـ التكجيو اللازـ لسمككيات التدريس الأساسية عندما 
تقدـ لمطلاب إستراتيجية جديدة لتمبية متطمبات الميمة أك المكقؼ التعميمي . أما بالنسبة 

لمشكلات سمككا يكفر التكجيو اللازـ لسمككيات التدريس لمطلاب فيكفر الإطار الخاص بحؿ ا
عندما يكاجيكف المتطمبات الميمة أك المكقؼ التعميمي . كيتمثؿ اليدؼ النيائي لتعميـ 
الإستراتيجية لمطلاب في أف يتعممكا كيؤدكا أعماليـ بالاعتماد عمى أنفسيـ عف طريؽ ابتكار 

استخداـ الاستراتيجيات لمتعمـ كالأداء يعتبر  الاستراتيجيات الخاصة بيـ . فتعميـ الطلاب
إحدل الطرؽ التي يستخدميا المعممكف لتشجيع الطلاب عمى الاستقلالية في المدرسة كفي 

 المجتمع .
 :ػػػػ الإعاقة البصريةػػػػ 1ػػػػػ

( لقد مضت قركف طكيمة قبؿ أف يتمكف 77ـ ، ص2003ذكر عبد الرحمف إبراىيـ حسيف )
صكؿ عمي حقكقيـ الطبيعية في التربية كالتعميـ ، كقد تعرضكا خلاليا المكفكفكف مف الح

لصنكؼ مف النبذ كالاضطياد إلي حد القتؿ ، كيمكف حصر المراحؿ التاريخية التي مرت بيا 
 رعاية المكفكفيف في أربعة مراحؿ :ػػػػػ

إلي . المرحمة الأكلى : مرحمة العزؿ التي سادت المجتمعات البدائية ، ككاف ينظر 1
المكفكفيف  عمي أنيـ تجسيد لغضب الآلية كلعنتيا ، كعبء ثقيؿ عمي الجماعة ، لذا كانكا 
عداميـ ، أك نبذىـ كعزليـ عف الجماعة .  يحاكلكف التخمص منيـ إما بإغراقيـ في الأنيار كا 

. المرحمة الثانية : تمثمت في إيداع المكفكفيف بالملاجئ كأقترف ظيكر تمؾ المرحمة بظيكر 2
لأدياف السماكية التي نيت عف قتؿ الضعاؼ كالعجزة ، كحضت عمي الرحمة كالشفقة بيـ ا

 كالعطؼ عمييـ ، كمف ثـ أنشئت الملاجئ لإيكائيـ ، كالعمؿ عمي إشباع حاجاتيـ الأساسية 
. المرحمة الثالثة :  جاءت المرحمة الثالثة مع مطمع القرف التاسع عشر الميلادم ، كتمثمت 3

الذاتي لممكفكفيف ، كذلؾ بفضؿ مجمكعة مف العمياف العباقرة الذيف استطاعكا في  التحرر 
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بجيكدىـ الفردية أف يعممكا أنفسيـ كيبرزكا في شتى المجالات ، ككاف لذلؾ أكبر الأثر في 
 لفت الانتباه إلي ما يتمتع بو العمياف مف استعدادات يمكف أف تنمك بالتعميـ كالتدريب .

دماجيـ في مجرل الحياة اليكمية كتييئة . المرحمة الرابعة 4 جاءت لتعكس تكامؿ المكفكفيف كا 
الرعاية كالخدمات النفسية كالاجتماعية كالتعميمية كالتأىيمية اللازمة ليـ كىكذا تطكرت نظرة 

  تراـػػػػػطياد كالإحساف إلى الاحػػػػػػالاض مف  مختمفة  مراحؿ عبر  المكفكفيف  المجتمعات إلى 
 كتمكينيـ مف الاندماج في المجتمع . كالرعاية ،

كفي المجتمعات العربية الإسلامية كاف التأثير الايجابي الكاضح  لمقيـ  الإسلامية  فمـ  
تستثف التعاليـ الإسلامية المعكقيف كمف بينيـ المكفكفيف عف بقية بني آدـ ، إذ كرمت البشرية 

الإعراض إزاء رجؿ أعمى كاف يريد كميا ، كحينما أظير الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ بعض 
أف يكممو، نزلت الآيات الكريمة مذكرة بالقكة الفكرية كالركحية التي يمكف أف تتفجر في نفس 

لَّى ) ىذا الإنساف، قاؿ تعالى    تىكى اءىهي الأىعٍمىى )1عىبىسى كى ا ييدٍرًيؾى لىعىمَّوي يىزَّكَّى 2( أىفٍ جى مى ( كى
صدؽ الله العظيـ ) سكرة عبس ( . كلما ازدىرت الحضارة  عىوي الذِّكٍرىل( أىكٍ يىذَّكَّري فىتىنٍفى 3)

العربية الإسلامية اعتبرت الإعاقات بأنكاعيا المختمفة أمراضان تتطمب العلاج كالتأىيؿ ، كقد 
ظير أطباء مثؿ الكندم كالرازم كابف سينا الذيف اعتمدكا عمي التجربة كالتحميؿ العممي في 

 أنو لا دخؿ لمشياطيف في تمؾ الإعاقة . الطب ، كاعتبركا
أف التغير في نظرة المجتمعات إلي المعكقيف ػػػػػػػػػػػػػػػ كمف بينيـ المكفكفيف ػػػػػػػػػػػػ كاف مصاحبان 
لمتقدـ في العمكـ الإنسانية التي درست الظكاىر الاجتماعية بطرؽ عممية ، ككاف مف بيف فئات 

سات فئة المعكقيف كمف بينيـ المكفكفيف بيدؼ كضع الأسس المجتمع الذيف شممتيـ ىذه الدرا
 كالقكاعد المنيجية كالارتقاء بمستكاىـ . 

ـ ، 2007الأعمى تربكيان:ػػػػػػػ ذكر عبد الحكـ  مخمكؼ  ) أ. تربية المعوقين بصرياً :  
 ( الأعمى تربكيان يعنى الحالات الآتية :ػػػػػ15ص

ـ(  الشخص الذم تككف قكتو 1968لسنة   109)عدد ػػػػػ كرد في ممحؽ الكقائع المصرية 
( في العيف الأقكل بعد العلاج كالتصحيح بالنظارات 60/ 6البصرية ) صفر أك تقؿ عف 

 الطبية ، كىك التعريؼ الرسمي لكؼ البصر . 
( أك المكتكب بخط كبير بنط 12ػػػػ الشخص الذم لا يستطيع أف يقرأ الكتابة العادية ) بنط 

 كيجد صعكبة في الاندماج سمككيا مع المبصريف .18ػػػػػ 14
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ػػػػػ الشخص الذم لا يستطيع أف يتابع الدراسة في المدرسة العادية أك مدرسة ضعاؼ البصر 
 بنجاح.

ـ ػػػػػ 2003ػػػ الاحتياجات التعميمية لممعاقيف بصريان :ػػ ذكر عبد الرحمف إبراىيـ حسيف )1ػػػ
 (  60ص

 ة لممعاقيف بصريان الآتي :ػػػػػإف مف الاحتياجات التعميمي
تقاف استخداـ التقنيات الحديثة   ػػػػػػػ إتقاف الميارات الممسية مثؿ : )لغة برايؿ قراءة ككتابة ( كا 

تقاف معالجة الأشياء كتميزىا لمسيان .  التي تعتمد عمي الممس ، كا 
دراؾ دلالت دراؾ الاختلاؼ في ػػػػػػػ إتقاف الميارات السمعية كتمييز الأصكات المتنكعة كا  يا كا 

 أصكات الأماكف كالآلات كأصكات الطبيعة كالتعرؼ عمي مكاف إصدار الصكت كاتجاىو، 
 كأيضان تنمية الحس المكسيقي السمعي مثؿ إدراؾ الألحاف كالنغمات كالإيقاعات .

 ػػػػػػػ تنمية الحكاس الأخرل مثؿ الشـ كالتذكؽ ، مف خلاؿ الأنشطة المختمفة كالتمييز بيف
 الركائح كتذكؽ الأطعمة المختمفة كالتعرؼ عمي خصائصيا .

 ػػػػػػػ تدريب بقايا الإبصار لديو لكي يستطيع استغلاليا كظيفيان في التعمـ كاكتساب المفاىيـ.
ػػػػػػػ الخبرات المباشرة دائمان بجانب المغة المفظية ، خاصة الخبرات التي يمكف أف يحصؿ عمييا 

 ع كالممس .مف حكاسو الأخرل كالسم
ػػػػػػػ التدريب عمي ميارات الحركة كالتنقؿ ، ككيفية التكجو مف مكاف إلى آخر ، كيحتاج إلي 

 التدريب عمي كسائؿ الحركة الآلية .
 ػػػػػػػ الرعاية الطبية كالاجتماعية كالنفسية .

 ػػػػػػػ أساليب كطرؽ في التعميـ تتلاءـ مع ظركؼ إعاقتو .
خاصة في بيئة تمكنو مف استخداـ حكاسو الأخرل في التعميـ كتشعره  ػػػػػػػ تجييزات كمعينات

 بالثقة كالأماف .
 ػػػػػػػ بيئة آمنة كخالية مف المخاطر أك العكائؽ .

ػػػػػػػ مصادر تعمـ متنكعة تتناسب مع ظركؼ إعاقتو مثؿ ) مكاد برايؿ ، كالتسجيلات السمعية ، 
 كالنماذج .......الخ ( .  

 تمفة نحك تربية المعكقيف بصريان :ػػػػالاتجاىات المخ
( في مراحؿ التطكر التاريخي لرعاية كتربية 15ـ ، ص 2007يذكر عبد الحكـ مخمكؼ  ) 

العمياف منذ العصكر القديمة كحتى الكقت الحاضر ، ظيرت اتجاىات مختمفة نحك أحقية 
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كفؽ معتقداتو الدينية العمياف في التربية كالتعميـ ، كىذه الاتجاىات تختمؼ مف مجتمع لآخر 
 كنظمو الفمسفية كالسياسية كالاجتماعية كدرجة حضارتو بصفة عامة .

 كيمكف أف نمخص ىذه الاتجاىات في مجمكعتيف :
 أكلا : مجمكعة المعارضيف .

 ثانيا : مجمكعة المؤيديف لتربية كتعميـ العمياف 
 كتدكر أىـ حجج كمزاعـ الفريؽ الأكؿ حكؿ الاعتبارات الآتية :

 مف   يوػػػيحصمكف عم كؼ ػػػػػػمو ، لأف ما سػػػػبتعمي يمكف أف يصبح غير سعيد  ػػػػػػ إف العمياف 
 معمكمات كمعارؼ سيجعميـ يدرككف بكضكح مدل فداحة الخسارة كقسكة مصيرىـ مع العمى.
يؼ ػػػػػػػػ المسالة كالتسكؿ يعتبر نكعا مف العمؿ قد يككف طبيعيا كمربحا بالنسبة لظركؼ الكف

كميما تعددت الأقكاؿ عف ازدراء التسكؿ باعتباره عملا غير أخلاقي لا تشجعو الأدياف كلا 
تعتبره عملا مبررا إلا لظركؼ قيرية . إلا أف ذلؾ كمو يتضاءؿ كينيار أماـ مصدر لمرزؽ  
ىائؿ كيشجعو كجكد عاىة مرئية تشجع الجميكر عمى التسابؽ لمحصكؿ عمى الثكاب .. 

ل بالتسكؿ لأف العائد سكؼ يككف كبيرا . كفى الثلاثينات مف القرف العشريف فكجكد عاىة يغر 
إباف الأزمة الاقتصادية التي عمت العالـ كمو ، جسد الركائي الكبير نجيب محفكظ في رائعتو 
" زقاؽ المدؽ " شخصية " زيطة " صانع العاىات الذم كاف يقكـ بعمؿ عاىات للأشخاص 

لتسكؿ لينجحكا في عمميـ ،كيعتبر الأعمى جاىزا كمعدا ليذا العمؿ الذيف يريدكف أف يعممكا با
 المربح .

ػػػػػػػ أف نفقات كمصركفات تعميـ العمياف تعتبر غير مجزية بالنسبة لمعائد مف الاستثمار لأنو 
 بالإمكانات نفسيا يمكف أف يتحقؽ عائد أكبر في مجاؿ تعميـ المبصريف .

يـ ىك إسماعيؿ القبانى كاف ضمف مجمكعة المعارضيف كمف الغريب أف كزيرا سابقا لمتعم
لتعميـ العمياف فقد صرح لممناديف بتربية العمياف بقكلو : ) ىك احنا عممنا المبصريف عمشاف 

 نعمـ العمياف (.
 أما كجيات نظر الفريؽ الثاني كىـ المؤيدكف فتتمخص فيما يمي :

ة الحديثة تفرض مبدأ المساكاة كالمعاكنة المشتركة ػػػػػػػػػ إف الاتجاىات التقدمية كالنظـ الاجتماعي
بيف جميع المكاطنيف . كمد يد الرعاية لجميع أفراد المجتمع ، كىذا يثبت حؽ حماية كرعاية 

 المرضى كذكل العاىات كمنيـ العمياف .
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ع ػػػػػػػػ تحكيؿ المكاطف المعكؽ عف طريؽ الرعاية كالتربية كالتأىيؿ ػػػػ إلى مكاطف منتج كداف
 لمضرائب  ، كصالح في كطنو بدلا مف أف يككف عالة عمى المجتمع كعمى أسرتو .

ػػػػػػػػػ لا يكتفي الإنساف الأعمى بمجرد الرعاية فيك يحتاج أساسا إلى التأىيؿ ليككف عضكا نافعا 
في المجتمع ، كىذا لا يككف صعبا إذا يسرنا اشتراؾ الكفيؼ في الحياة العامة ، كبصفة 

 يؽ الاندماج في ميداف العمؿ .خاصة عف طر 
فادة المجتمع  مكانات معطمة كمكاىب كقدرات ، كا  ػػػػػ الاستفادة بما لدل العمياف مف طاقات كا 

 بيذه الإمكانات كالقدرات .
ػػػػػػػ إف كاجب أم مجتمع متحضر أف يعكض العمياف بالرعاية كالتربية كالتعميـ عما أصابيـ 

 نتيجة الإعاقة البصرية .
 كالتي   المبصر لمطفؿ  ػػػ إف الطفؿ الأعمى عنده القدرات العقمية نفسيا كالاستعدادات التي ػػػػػ

 تكفؿ لو حؽ التربية كالتعميـ مثؿ الطفؿ العادم .
كىكذا نرل أف الإنساف الكفيؼ لو حؽ التربية كالتعميـ مع مراعاة أنو يتصؼ بصفات 

كية فضلا عف أف فقداف البصر ربما يغير كخصائص معينة يجب مراعاتيا أثناء العممية الترب
مف شكؿ الخبرة ، كعمى ىذا فالأعمى لو الحؽ أف يشترؾ في ثقافة كحياة  مجتمعو كأف يقكـ 
بالعمؿ المناسب لظركفو ، كما أف تسييؿ اندماج الأعمى في المجتمع كعضك لو قيمتو 

ذا يعنى أيضا أف العمؿ كفائدتو يشكؿ أحد الكاجبات الرئيسية لتربية كتعميـ العمياف ، كى
التربكم لا يمثؿ قاعدة أساسية لمتكيؼ الاجتماعي للأعمى في المجتمع المدرسي فحسب بؿ 

 كأيضا في المجتمع الإنساني .
كقيمة تربية كتعميـ الإنساف الأعمى تعتمد عمى تربية قدراتو كتطكر طاقاتو كمساعدتو عمى 

كسابو   شعكر الثقة بالذات .تجنب الاضطرابات النفسية المستقبمية كا 
 ب. أىم مفاىيم تربية المعوقين بصرياً :ـــــ

يجب أف يعد الشخص الأعمى مثؿ المبصر عف طريؽ تربية قدراتو البدنية كقكاه العقمية 
 ليصبح عضكا فعالا مستقلا في المجتمع .

نفسي  أف تربية العمياف ىي التي تكفؽ الأعمى مع مصيره كتمنحو قدران كبيران مف التممؾ ال
تمكنو مف أف يعكض النقص عنده مف الأشياء الخارجية التي تعيده إلى المجتمع الإنساني 

 كعضك مؤثر كمفيد كيدرؾ تقدير الفضائؿ .
 ػػػػ يرل بعض عمماء التربية الخاصة أف تربية العمياف تتككف مف ثلاثة عناصر رئيسية ىي: 
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 ػػػػػػػ تربية الحكاس الباقية .1
 الأعمى عمى الكسائؿ التعميمية . ػػػػػػػػػ تدريب2
 ػػػػػػػػػ اندماج الأعمى مع عالـ المبصريف .3

كيمكف أف نحدد كاجبات تربية العمياف في جيكد التربية كاختيارىا للأطفاؿ المكفكفيف كتدريبيـ 
زالة ما يسببو مف عكائؽ تحكؿ دكف تربية القدرات  عمى إزالة كؿ ما يخفيو العمى مف صفات كا 

 كالقيـ الأخلاقية ، كحتى يتساكل الأعمى مع المبصر في الشخصية الشخصية 
 كالأخلاؽ كمستكل الحياة .

كتحميؿ ىذا المفيكـ الشامؿ لكاجبات تربية العمياف ، يعني أف التربية تيدؼ إلى إعداد 
عداده لتحسيف كضعو الاجتماعي  ظيار قدراتو العديدة كا  دماجو في المجتمع كا  الأعمى لمحياة كا 

 تصادم .كالاق
 جـ . أىداف تربية وتعميم المعوقين بصرياً  :ـــ

( إف الشخص الذم يفقد بصره في أم مرحمة مف  7، ص  2007يقكؿ عبد الحكـ مخمكؼ ) 
مراحؿ العمر كبخاصة في مرحمتي الطفكلة كالمراىقة كلا تنجح معو المحاكلات الطبية لإعادة 

مر الكاقع كترضى بمصير طفميا كمعكؽ بصره أك جزء منو ، يحتاج مف أسرتو أف تقبؿ الأ
بصريا ، كعمى الأسرة أف تساعد طفميا عمى تقبؿ ذاتو كالرضى بالكضع الجديد ، كتؤىمو 
لمحياة كإنساف عادم ، كيعنى مفيكـ التأىيؿ لمعمياف بالمعنى الكاسع لمكممة : " التأىيؿ 

كالاجتماعية كالثقافية  التربكم كالثقافي ، كالاقتصادم ، كالاندماج في الحياة العممية
 كالاقتصادية في المجتمع ( .

كيعتبر التأىيؿ التربكم ىك الطريؽ الرئيسي الذم يؤدم إلى المراحؿ الأخرل مف عممية  
 التأىيؿ العاـ لمشخص .

 كميما اختمفت مفاىيـ ككاجبات كأىداؼ تربية  العمياف إلا أنو يمكف  إجماليا  في   الحقائؽ 
 الآتية :ػػػػ

ػػػػ تصحيح أضرار التربية المنزلية الخاطئة أك مساكئ الإىماؿ التربكم في منزؿ الأسرة كىذا ػػػػ
الجيد يمكف أف يثمر عندما تككف القكتاف التربكيتاف الرئيسيتاف ) المدرسة كالأسرة ( لا يعملاف 
ضد بعضيما البعض ، بؿ يتحداف سكيا لمكصكؿ إلى اليدؼ المشترؾ كمف الممكف أف يتـ 

 عف طريؽ التكعية كالتكجيو لأفراد الأسرة . ىذا



( 64 ) 
 

ػػػػػػػػػ مراعاة النمك السميـ لمقكل البدنية لتجنب أم عيب جسماني أك ظكاىر مرضية بدنية نتيجة  
 لمعمكائيات ) لازمات العمى ( .

ػػػػػػػػػ تربية الحكاس الباقية كالقدرات الخاصة ، كتدريب استخداميا لاكتساب الخبرات كفيـ 
 رات الخارجية .المؤث

ػػػػػػػػػ تجنب اضطرابات النمك كالسمكؾ التي يسببيا العمى كالحالات المرافقة لو  كذلؾ عف طريؽ 
 الرعاية كالعلاج .

 ػػػػػػػػ كقاية العمياف مف الاضطرابات النفسية . 
 تعماؿ سميـ ػػػػػػػػػ تربية القدرات العقمية بكاسطة المناىج كتقديـ صكرة كاقعية لمعالـ الخارجي كاس

لمغة . كبالإضافة إلى ذلؾ يؤكد أحد التربكييف  في عالـ العمياف ىذا المعنى بقكلو : " عندما 
ترتبط العممية التربكية كالتعميمية بخصائص النمك العقمي للأعمى يمكف أف تنجح في إخراجو 

 مف عزلتو كتساعده عمى عبكر اليكة التي بينو كبيف المبصر .
 كنو ػػػشئػػػػػالأعمى ل إدارة   في  لاستقلالية لمنع الاتكالية كتجنب الاعتماد عمى الغيرػػػػػػ التربية ا
 الخاصة.

 ػػػػػػػػػػ تعكيض الأعمى عما يسببو العمى عف طريؽ تربية الميكؿ كالمكاىب .
 ػػػػػػػػػػ التأىيؿ الميني تمييدا لاستقلالو الاقتصادم 

 مساكاة الاجتماعية كالاقتصادية مع المبصر .ػػػػػػػػػ مساعدة الأعمى عمى تحقيؽ ال
ػػػػػػػػػ تدريب الأعمى عمى إجادة أسمكب الحياة الخاصة بالعمياف لتمكينو مف المنافسة مع أشباىو 

 مف المعكقيف ، فيتييأ بذلؾ لمكفاح مع المبصريف .
 صيره .ػػػػػػػػػ التكجيو الأخلاقي كالأيديكلكجي للأعمى لتحقيؽ السيطرة النفسية عمى م

 ػػػػػػػػػ تكيؼ الأعمى مع المبصريف .
( كالنظرة الدقيقة المتأممة ليذه الأىداؼ تكضح أف جزءا  25، ص  2007يقكؿ مخمكؼ ) 

نما يمثؿ جزءا مف الأىداؼ  مف ىذه الأىداؼ لا يمثؿ كاجبات خاصة مميزة لتربية العمياف كا 
مكما إلى تدريب الشباب عمى الحياة العامة لكؿ تربية ذات صفة رئيسية كىكذا تيدؼ التربية ع

عداده لتحسيف كضعو الاجتماعي  مكاناتو الفردية كا  دماجو في المجتمع كتنمية قدراتو كا  ، كا 
كالاقتصادم ... كأىداؼ تربية العمياف لا تقترب مف أىداؼ التربية العامة أكثر مف ذلؾ 

 كليس كما يرل البعض أنيا متشابية أك مطابقة تماما .
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عداده لكاجبات الحياة كاليدؼ الأ ساسي لمعمؿ التربكم ىك التركيز عمى شخصية المتعمـ كا 
بصفة عامة كلشكؿ الحياة الخاصة بالعمياف بصفة خاصة ، كمف الأفضؿ أف ننمي كنقكم 
القدرات كالميكؿ التي بكاسطتيا يمكف تجنب اضطرابات النمك كالسمكؾ في الكقت المناسب 

 كبطريقة ذاتية.
مى صمب أىداؼ تربية العمياف كىي حصكؿ العمياف عمى ثقافة تتساكل كيركز البعض ع

درجتيا مع تمؾ التي يحصؿ عمييا المبصركف المعاصركف ليـ عف طريؽ تدريب القدرات 
الباقية كالانتفاع بيا كعف طريؽ الاستفادة ، بالكسائؿ التعميمية المطكعة ، كيمتد ىذا اليدؼ 

أف أىداؼ التثقيؼ بمدرسة العمياف تتناسب تبعا لمكىبة إلى أىداؼ مدارس العمياف ، فيركف 
التلاميذ كقدراتيـ العقمية ، كذلؾ تختمؼ أىداؼ المدارس العامة لممبصريف عف مثيمتيا لمعمياف 
كمف ثـ يجب أف نحمي مدرسة العمياف مف المطالب المبالغ فييا أك محاكلة تخفيفيا كأف 

ما كىذا يعني أف الإنساف قد يتراءل لو المساكاة ندعى بضركرة تساكم الأعمى مع المبصر تما
الكاممة مما يدفع الأعمى إلى المبالغة في التعكيض ، كينطبؽ عميو المثؿ الشائع عف محاكلة 

 الماشي تقميد الطائر.
 حاجات   الاعتبار في   كمف أجؿ السعي لإيجاد أفضؿ أسمكب لتربية العمياف لابد كاف نأخذ

مكان أىـ الكاجبات الخاصة بتربية ك  حتياجات التلاميذ العمياف .ات كاكمطالب المجتمع كا 
 (:ـــ المعكقيف بصريان المعكقيف بصريان:)التي تنبثؽ مف المكاقؼ التربكية كيكاجييا مربي 

ػػػػػػػ تجنب أك إزالة أخطاء النمك البدني عف طريؽ التربية الرياضية العلاجية كبصفة خاصة 
 ية كتدريبات الحركة كالاستكشاؼ كالتكجو الحركي .عف طريؽ تدريب الحكاس الباق

كساب الطفؿ الأعمى الميارات اليكمية ) أنشطة الحياة اليكمية مثؿ تمؾ التي  ػػػػػػػػػػ تنمية كا 
 تتككف عند الطفؿ المبصر .

 ػػػػػػ تدريبو عمى استخداـ الكسائؿ الفنية المعينة لمعمياف .
رشاد نفسي لمتلاميذ العمياف .ػػػػػػػػػػ تنظيـ مناسب لبرامج تثقيف  و كتعميمو كتكجيو كا 

علاـ الكالديف كالجميكر )لا الرأم العاـ ( بحقيقة العمى كالعمياف بيدؼ تكفير  ػػػػػػػػ تكجيو كا 
 مناخ سميـ في بيئة الأعمى يمكف أف تثمر فيو نتائج تربية العمياف .

عداده لمحياة كالخلاصة أف تربية العمياف تيدؼ إلى تأىيؿ الأعمى للاند ماج في المجتمع كا 
 المستقبمية عف طريؽ إعلامو بحقائؽ الحياة كتزكيده بالقيـ الثقافية المعاصرة كتأىيمو مينيا .
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كالجدير بالذكر ما أكده عالـ التربية الخاصة )ىمر ( عمى أىمية المعرفة بالنسبة لاندماج 
دة غامرة فيي تكقظ فيو الأمؿ . الأعمى في المجتمع بقكلو : " تعنى المعمكمات للأعمى سعا

فعف طريؽ تزكيده بالعمـ كالميارات اللازمة يمكف أف يتقدـ لمكفاح مف اجؿ حياة شريفة ، 
ككمما كانت تربية الكفيؼ كمما كاف عممو أشمؿ ، ككمما كانت تربية قدراتو أكثر تركيزا كمما 

 كاف أكثر قدرة عمى التغمب عمى عقبات كمضايقات العمى ".
ضافة إلى ذلؾ يجب أف تسعى تربية العمياف بصفة خاصة إلى تكيؼ الأعمى مع عالـ كبالإ

المبصريف ، كلأجؿ تسييؿ دخكؿ الأعمى في الحياة العممية المستقبمية في المجتمع ،يجب أف 
يككف الأعمى متصلا مع العالـ الخارجي في كقت مبكر حتى يصبح مألكفا لديو ، كىذا 

 المبصريف لمشخص الأعمى .الاتصاؿ يؤدل إلى احتراـ 
لذا فمف الضركرم أف يعد الأعمى بالتدريب المناسب عمى الأساليب الاجتماعية للاندماج 

 الصحيح في مجتمع المبصريف ..
 كعمى ىذا الأساس يجب أف تحقؽ مدرسة العمياف عند كؿ فرصة سانحة اتصاؿ الأعمى 

 قتو كفرد ميذب اجتماعيا ،. بعالـ المبصريف لأجؿ أف ينمك نمكا سميما ، كتتضح حقي
كمف خلاؿ تكاجده كسط ىذا العالـ تتشكؿ التصرفات النفسية كالاجتماعية التي تسيؿ لو 
بصفة جكىرية عممية الاتصاؿ النفسي مع المبصريف، كتزيؿ في حينو التكترات النفسية 

بصريف في كالشعكر بالدكنية ، كتعد أرضا صالحة تقكـ عمييا علاقات الأعمى مع زملائو الم
 حياتو العممية المستقبمية.  

 د. حرمان الأعمى من الفرص المناسبة لدخول المدرسة :
( كيظير ىذا بعد تكرار الاستشارات الطبية كضياع الكقت  37، ص  2007يذكر مخمكؼ ) 

في استعادة بصر الطفؿ أك جزء منو ، كعندما يعترؼ الأىؿ بالطفؿ الكفيؼ كبحقو في التعميـ 
صر يككف ذلؾ متأخرا كعندما يفتر حماس الطفؿ كعندما يككف مكضكعا لخصكمة مثؿ المب

سخيفة بيف أمو كأبيو .. كعمى مف تقع عميو المسئكلية في إنجاب ذلؾ الطفؿ ،، عند ذلؾ يبدك 
العمى ككأنو عقكبة عمى ذنب ما كىذا يؤدل بغير شؾ إلى إعاقة النمك الطبيعي للأعمى 

د ىذه المشاعر كاستمرارىا مف جانب الأسرة كمف ثـ يشعر الطفؿ كتزداد درجة الإعاقة بتأكي
 بشعكر الإثـ كالإىماؿ.

كمف الطبيعي أف يدرؾ المرء نتائج ىذا السمكؾ للأسرة كردكد أفعاليا عمى التككيف البدني 
كالعقمي كالاجتماعي كالثقافي لشخصية الطفؿ الأعمى ، لذا فإف أكبر الخمؿ في تككيف كتطكر 
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عمى لا تنحصر في حقيقة العمى كالنتائج المترتبة عميو بقدر ما تنحصر في شخصية الأ
 مكقؼ الأسرة كتككينيا كاتجاه البيئة الاجتماعية المحيطة بالطفؿ .

 ـــ مناىج المكفوفين :ـــــــ1ــ
(  أف مناىج المكفكفيف ىي نفس 127ـ ، ص2003يقكؿ عبد الرحمف  إبراىيـ حسيف )

يـ العاـ تطبؽ كتنفذ بذاتيا في مدارس المكفكفيف كتطكٌع حسب ظركؼ مناىج المبصريف بالتعم
 الإعاقة البصرية .

 ــ تربية المعوقين سمعياً :ــــــ2ـــ
( يعانى المعكقكف  71ـ ، ص 2006ذكر : مجدم عزيز إبراىيـ كجمعة حمزة أبك عطية ) 

معيف ، يتجمى بصكرة سمعيا مف انخفاض في مستكل تحصيميـ الأكاديمي مقارنة بأقرانيـ السا
كاضحة في الانخفاض الحاد في القدرة عمى القراءة التي تؤثر بدكرىا في التحصيؿ المعرفي 
في المجالات الأخرل كالعمكـ كالاجتماعيات كالرياضيات كغيرىا ، كبجدر الإشارة عمى أف 

%( فقط مف المفحكصيف في سف العشريف كصؿ إلى مستكل يكافئ الصؼ الرابع في 50)
 قراءة .ال

كحيث إف ىؤلاء الأطفاؿ لا يعانكف مف تدف ممحكظ في قدراتيـ العقمية فإنو يمكف استنتاج أف 
، مثؿ عدـ ملاءمة المناىج الدراسيةانخفاض التحصيؿ الأكاديمي ليـ قد يعكد لأسباب أخرل 

تباع طرؽ التدريس غير المناسبة ، أك تدنى  ض العامميف معيـ ، أك انخفا كفاءة   مستكل  كا 
 مستكل دافعيتيـ ، إلى غير ذلؾ مف عكامؿ تؤثر عمى التحصيؿ الأكاديمي .

إذ يحتاج المعكقكف سمعيان إلى جيد أكبر كبرامج تربكية أكثر تركيزا مف تمؾ المتعمقة 
 بالسامعيف ، حتى يصمكا إلى مستكل أفضؿ مف التحصيؿ .

نتائج معظـ الدراسات المتعمقة بالتحصيؿ الأكاديمي لممعكقيف سمعيا عمى أف مستكل كتتفؽ 
تحصيميـ يقؿ في المتكسط بثلاث صفكؼ عمى مستكل تحصيؿ أقرانيـ السامعيف الذيف 
يكافئكنيـ في العمر . كبغض النظر عف الأسباب المؤدية إلى ذلؾ فإف عمى السمطات 

اؿ تعميـ المعكقيف سمعيا مسئكلية كبيرة لإيجاد الحمكؿ التربكية كالمربيف العامميف في مج
المناسبة ليذه المشكمة ، لذلؾ مف الميـ أف يسأؿ المعمـ نفسو أك يقيـ حكارا مع الآخريف ، 

 ممف ييتمكف بمشكمة المعاقيف سمعيا ، بيدؼ محاكلة الإجابة عف الأسئمة .
 ػػػػػػػػ كيؼ يتـ تعميـ ىؤلاء الأطفاؿ ؟.

 ؼ يتحقؽ ليـ التعميـ ككثير منيـ عاجزكف عف فيـ لغتنا ؟ػػػػػػػػ كي
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 ػػػػػػػػ ما كاجب المعمـ إذا لاحظ طالبا ضعيؼ السمع ؟
 ػػػػػػػػ ما البرنامج التربكم المناسب لمطالب الذم يعانى مف إعاقة سمعية ؟

ـ ػػػػػػػػػ ىؿ مف الأفضؿ أف يكضع الطفؿ المعاؽ سمعيا في مركز خاص بالمعكقيف سمعيا أ
 المدرسة العادية ؟

 ػػػػػػػػػػ ما مضمكف البرنامج التعميمي الأنسب لفئات المعكقيف سمعيان ؟ 
ػػػػػػػػػ كبعامة يمكف أف تتمثؿ الإجابة عف تمؾ التساؤلات ، في ضكء إطار عاـ لا يجكز الإفراط 

 في تعميمو ، كىك يتضمف الآتي :ػػػػػػ
عيادة صحية مدرسية بشكؿ دكرم حتى يتـ  * تحكيؿ الطالب إلى عيادة المدرسة أك أقرب

التأكد مف كقت لآخر مف صلاحية بطارية سماعتو . كمف المفيد أف يعمؿ المعمـ بالتعاكف مع 
 الأسرة عمى ملاحظة أف التمميذ يضع سماعتو خارج أكقات المدرسة أيضا .

الاستعانة * إجلاس الطفؿ في مكاف مناسب يسمح لو برؤية المعمـ بشكؿ كاضح ، كيتيح لو 
بقراءة الشفاه كملاحظة تعبيرات الكجو كالحركات الجسمية المختمفة لممعمـ ، مع مراعاة أف 
الصؼ الأكؿ مف المقاعد في غرفة الصؼ ليس بالضركرة أف يككف المكاف المناسب . فعمى 
 الرغـ مف أف الطفؿ قد يجمس في المكاف الأقرب لممعمـ . أيضا الجمكس عمى المقاعد الجانبية
مف الصؼ ، يجعؿ الطفؿ بحاجة إلى الالتفات دكما باتجاه المعمـ الذم عادة ما يقؼ في 
منتصؼ الصؼ . كيتكقؼ المكاف الملائـ لمطفؿ عمى ترتيب غرفة الصؼ كحجـ الطفؿ 
ف كاف أفضؿ الأمكنة ىك منتصؼ الصؼ الثاني أك الثالث مف  كدرجة أعاقتو السمعية كا 

يعانى مف ضعؼ سمعي بإحدل الأذنيف فقط ، مف الأفضؿ أف المقاعد كبالنسبة لمطفؿ الذم 
يجمس في مكاف يسمح بأف تككف أذنو السميمة مقابمة لممعمـ كمف الميـ مراعاة حرية الطفؿ 

 بالنسبة لمجمكس في المكاف الأكثر راحة لو ، أك المكاف الذم يختاره بنفسو .
كجكد مسقط ضكئي في سقؼ * تكفير درجة كافية مف الإضاءة في غرفة الصؼ كمراعاة 

 الحجرة باتجاه المعمـ حتى يسيؿ عمى التمميذ قراءة الشفاه ، كالاستفادة مف تغييرات المعمـ 
 الجسمية المصاحبة لشرحو .

* تدعيـ التفاعؿ الاجتماعي بيف الطفؿ كأقرانو في الصؼ كتنميتو . فالطفؿ المعكؽ سمعيا 
رجة أكبر مف تفاعمو مع باقي الأطفاؿ ، لذلؾ مف يظير ميلا لمتفاعؿ الاجتماعي مع المعمـ بد

الميـ تشجيعو عمى الاستعانة بزملائو بدلا مف المجكء إلى المدرس كمما كاجيتو صعكبة في 
غرفة الصؼ . كلتحقيؽ ذلؾ يقكـ المعمـ بتكميؼ بعض الأطفاؿ العادييف تقديـ العكف إلى 
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أك يعجز عف سماعو بشكؿ كاضح  الطفؿ المعكؽ سمعيا بشكؿ دكرم ، كتكضيح ما قد يفكتو
. 

* لا يعامؿ الطفؿ المعكؽ سمعيا معاممة خاصة عف طريؽ التقميؿ مف الكاجبات أك التساىؿ 
في تصحيح الامتحانات أك إعطاء بعض الامتيازات الأخرل غير الضركرية ، فذلؾ الطفؿ 

تي يعانى منيا يجب أف يككف لو نفس إجراء بعض التعديلات التي تقتضييا طبيعة الصعكبة ال
 الطفؿ .

* أف يتحدث المعمـ بسرعة مناسبة كنبرة صكت نسبية ، حتى يتمكف الطفؿ المعكؽ سمعيا 
مف الاستعانة بقراءة الشفاه ، دكف مبالغة في الإبطاء في الحديث ، أك المبالغة في رفع صكتو 

فيد في العادة ، أك تشكيؿ مخارج الحركؼ بشكؿ غير طبيعي ، فالطفؿ الذم يقرأ  الشفاه يست
 مف مكاقؼ الحديث الطبيعية كسرعة الكلاـ العادية .

* أف يقكـ المعمـ بكتابة تمخيص الدرس كالنقاط الرئيسة في المناقشة كالأسئمة الأساسية ، 
كالتكميؼ بالكاجبات المنزلية ، كمكاعيد الامتحانات .... الخ عمى المكح ، حتى لا يختمط عمى 

 عية بعض الأمكر أك تفكتو متابعتيا .الطالب ذم الصعكبات السم
* يعتمد الطالب المعكؽ سمعيا في العادة عمى قراءة الشفاة كالتعبيرات الجسمية الأخرل لممعمـ 
، لذلؾ يجب أف يقؼ المعمـ في مكاف مناسب قبالة الصؼ كالإقلاؿ مف الحركة كى يسيؿ 

كتابة شئ عمى المكح في الكقت عمى الطالب عممية المتابعة البصرية . كعندما يقكـ المعمـ ب
الذم يكاصؿ فيو الحديث معطيا ظيره للأطفاؿ فمف الأىمية بمكاف إعادة ماقالو مرة أخرل 

 ككجيو مقابؿ ليـ .
* أف يستخدـ المعمـ عديد مف كسائؿ الإيضاح البصرية ، كالرسـ كالصكر كالإشارات اليدكية 

 .... الخ  ذات العلاقة المباشرة بمكضكع الدرس .
* أف يعمؿ المعمـ عمى تقميؿ درجة الضكضاء في غرفة الصؼ كما يحيط بيا ، إذ تسيـ 

ػػػ في التشكيش عمى ػػػػػأك المعب ػػ الأصكات المحيطة ػػػػػ سكاء مف غرفة مجاكرة أك الممرات 
سماع الطفؿ الذم يضع السماعة كما أف الأصكات ذاتيا تتعرض إلى التضخيـ عف طريؽ 

 السماعة .  
 ـ تربية الأطفال  المعوقين عقمياً:ـــــ ـ3ــ

( عف المعاقيف عقميان  في  العصكر  القديمة  مثؿ  81ـ، ص 2002تحدثت أمؿ اليرجسي ) 
عصر الركماف كالإغريؽ فقالت أنيـ كانكا يتخمصكف مف المعاقيف اعتقادان منيـ بأنيـ عالة 
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سطى كىي عصكر الديانات عمى المجتمع، ثـ تحدثت عف المعاقيف عقميان في العصكر الك 
السماكية التي تدعك إلى المحبة كالتسامح كالإخاء ، فكاف المعكقكف يضعكف في ملاجئ بدافع 

 مف الرحمة كالشفقة .
أما في العصكر الإسلامية فقد اىتـ الإسلاـ اىتمامان كبيران بالضعفاء كالمساكيف كذكم العاىات 

، ككذلؾ اىتـ برعاية ىؤلاء المعكقيف كغيرىـ ، كحدد الإسلاـ مسئكلية المسمـ نحك مجتمعو 
مف العجزة كالمسنيف . كفي العصكر الحديثة بدأ الاىتماـ بشريحة المعكقيف عقميان كتربيتيـ 
كتعميميـ كأنشئت ليـ المدارس الخاصة كالمؤسسات المختمفة ، كظيرت جيكد تربكية في كثير 

نجمترا كألمانيا كبمجيكيا .مف الدكؿ الأجنبية مثؿ فرنسا كالكلايات المتحدة ك  يطاليا كا   ا 
كاىتمت دكؿ العالـ بالأطفاؿ المعكقيف عقميان حيث أقيمت المؤتمرات الدكلية التي كصت بحؽ 

 ىؤلاء الأطفاؿ في الحياة كالاندماج في المجتمع . 
أيضان بدأت الدكؿ العربية الاىتماـ بتربية المعاقيف كمف ىذه الدكؿ : السعكدية كالككيت 

حريف كالعراؽ كليبيا كالسكداف . كفي مصر أنشأت كزارة التربية كالتعميـ مدارس خاصة كالب
لممعكقيف عقميان ىدفت لتقديـ نكع مف التربية يتناسب مع التلاميذ المعكقيف . كليذه المدارس 
نكعاف : مدارس داخمية ، كمدارس خارجية ، كسميت )بمدارس التربية الفكرية ( كتكضع خطة 

المناىج بيذه المدارس بما يتلاءـ مع قدرات التلاميذ حيث يتـ تعميـ القراءة كالكتابة الدراسة ك 
كالحساب للأطفاؿ المعكقيف عقميان  ، ككذلؾ التربية الدينية كالتربية الفنية .كيتـ إعداد المعمميف 
كالعامميف بمدارس التربية الفكرية كيككف مف ىؤلاء الأخصائي النفسي كالاجتماعي كذلؾ 

 تكفير الرعاية الكاممة ليؤلاء الأطفاؿ . ل
 كصنفت اليرجسي أسباب الإعاقة العقمية إلى :ػػػ

 أ. عكامؿ ما قبؿ الكلادة سكاءن أكانت كراثية مباشرة أـ غير مباشرة .
 ب. التصنيؼ الإكمينيكي .

 جػ. التصنيؼ الطبي .
 د. التصنيؼ السيككلكجي .

 ق. التصنيؼ التربكم .
 ماعي .ك. التصنيؼ الاجت

(  أف الأسباب المرضية لانخفاض مستكل 86ـ ، ص 2005كأكضح حسيف نكرم الياسرم )
الذكاء تتمثؿ في ، العدكل ، كالتسمـ ، كالعكامؿ العضكية أك الصدمات ، كالتمثيؿ الغذائي        
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) الغذاء (، كالانحرافات الكركسكمية ، كاضطرابات الحمؿ قبؿ الكلادة ، كأمراض الدماغ 
 مية بعد الكلادة ، كتأثيرات ما بعد الكلادة غير المعركفة ، كتأثيرات البيئة .  الجس

( أف 35ـ ، ص 2002يذكر عدناف راشد ) ـــــ الصعوبات التعميمية ) بطء التعمم ( :ــ
)بطء التعمـ( غير متداكؿ بيف أكلياء الأمكر ككذلؾ أغمب  مصطمح الصعكبات التعميمية

ع الأطفاؿ العادييف ، إلا أنو معركؼ عندىـ بتسميات أخرل مثؿ ) المعمميف الذيف يعممكف م
التخمؼ العقمي ( أك ) الكسؿ () أك العناء ( أك )الإعاقة العقمية ( كىذه التسميات ترسـ  صكرة 
غير دقيقة أك عممية  لقدرات الطفؿ الأخرل ، أك عمى الأقؿ خاطئة إذا كاف قد شخص عمى 

كىذا الاتجاه الخاطئ مكجكد حتى في المجتمعات المتقدمة ، أنو يكاجو صعكبات تعميمية ، 
كمف الملاحظ أف ىنالؾ اختلافان كبيران بيف ككاسعان بيف التخمؼ العقمي كحالة ، كبيف الأطفاؿ 
الذيف يكاجيكف صعكبات في بعض مناىج الدراسة المقررة مف حيث الشخصية كالصفات 

، كالأطفاؿ بطيئك التعمـ عاديكف في تعامميـ السمككية ، كالقدرة عمى الاستيعاب كالتعمـ 
( 95ػػػػػ  75كتصرفيـ كسمككيـ ، كيقع مستكل ذكائيـ ما بيف متكسط المعدؿ العاـ لمذكاء مف )

درجة باختبارات الذكاء ، كبعض الحالات القكية قد تككف أدنى مف ذلؾ المعدؿ بقميؿ، كقبؿ 
ج حاؼ إلا أنو كبعد الاىتماـ بيذا المكضكع معرفة ىذه الفئة كاف أطفاليا يعاممكف بقسكة كا 

التربكم ، كبعد الدراسات التي اقتضت نكعان مف التشخيص كالعلاج باعتبارىا مف أىـ الأمكر 
 المطركحة فقد اختمفت معاممة أطفاؿ ىذه الفئة . 

( عمى أنو يجب أف يعرض 57ـ، ص 2005ذكر كماؿ سالـ ) ـــــ ذوو القصور العقمي :ــــ 
معلاج الكظيفي الذم يرمي إلى تحسيف تطكره كتعزيز استعداده للاستقلاؿ ، كمنع المعكؽ ل

العجز الناتج عف الإعاقة ، كعمى المعاؽ أف يقكـ ببعض الأنشطة في أكقات فراغو ، كعمى 
الأىؿ كالمربيف اختيار الأنشطة المناسبة لممعاؽ بحسب درجة تخمفو ، كتشمؿ ىذه الأنشطة 

دكية كالأنشطة المائية كالأنشطة المكسيقية ، كأنشطة المياقة البدنية الفنكف كالصناعات الي
كالألعاب الرياضية كالأنشطة الإجتماعية .، كأنشطة المعب الحر كالنمك الجسمي كسكاىا مف 
الأنشطة المناسبة. كما يجب أف يركز عمى أنشطة الحياة اليكمية بشقييا الشخصي 

 كالاجتماعي
  بالنفس كالميارات الاجتماعية .  أم كؿ مف ميارات العناية

  تعديل سموك الأطفال المتخمفين عقمياً :ـــ



( 72 ) 
 

(  الاستراتيجيات التي يمكف استخداميا في سبيؿ 28ـ، ص 2003يذكر عادؿ عبد الله محمد)
تعديؿ السمكؾ للأطفاؿ المتخمفيف عقميان كالتي تتمثؿ في جداكؿ النشاط المصكرة كالتي تيدؼ 

 إلى:ػػػػ 
 يف مستكل التفاعلات الاجتماعية للأطفاؿ المتخمفيف عقميان .. تحس1
 . الحد مف سمككيـ العدكاني .2
 . الحد مف أعراض كاضطراب الانتباه مف جانبيـ .3
 . الحد مف أعراض نشاطيـ الحركي المفرط .4
 . تحسيف الانتباه مف جانب ىؤلاء الأطفاؿ . 5

( إلى أنو يعتمد عمى ىذه المككنات 97ػػػػػ  89ـ ، ص 1993يشير ماؾ دكؼ كآخركف ) 
كأدائيا كمؤشر لتقييـ أداء الطفؿ عمى الجدكؿ الأساسي إلى جانب بعض المعايير الإضافية 
تقاف الطفؿ لمنظر لمجدكؿ  مف قبيؿ مبادأة الطفؿ بأداء عمؿ مناسب أك لعبة مناسبة ، كا 

قالو مف نشاط لآخر مف أنشطة كالإشارة لممياـ ، ككفاءة الطفؿ في التعامؿ مع الأدكات ، كانت
 الجدكؿ .  

 ـــ تربية المختمفين :ــــ5ـــ
 ( الاختلاؼ إلى الأنكاع التالية :ػػػ34ـ، ص2004قسمت ريـ معكض )

 . الصعكبات التعميمية .1
 . الاضطرابات العاطفية أك السمككية .2
 . المكىكبكف .3
 . التأخر العقمي .4
 . اضطرابات النمك الشاممة .5
 لقصكر الجسدم أك الصحي .. ا6
 . القصكر البصرم .7
 . القصكر السمعي .8

 ــــــ التمميذ المختمف :ـــ 
إف التمميذ يككف مختمفان تربكيان حيف يحتاج إلى تدخؿ كمتابعة مختصة لمساعدتو عمى الكصكؿ 

كىك   إلى أقصى قدراتو ، أم حيف يحتاج إلى برامج التربية المختصة كالخدمات المتعمقة بيا ،
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يعد مختمفان أيضان عندما يؤثر اختلافو سمبان عمى في اندماجو الاجتماعي كالحياتي كالسمككي ، 
 أم حيف يشعر ىذا التمميذ بالانعزاؿ كعدـ الانتماء إلى المجمكعة .

فالتمميذ المختمؼ يريد أف يتكمـ كالآخريف ، كلكنو لا يستطيع أف يمفظ الحرؼ كما يجب كيريد 
الناس كلكنو يتعثر ، ىذا التناقض بيف الإرادة كالقدرة صعب جدان ، لأف  أف يمشي كبقية

الشخص المختمؼ يعي اختلافو كيسعى إلى الانتماء إلى المجمكعة كالأكثرية ، إنو إنساف 
ينمك كيتطكر كيممؾ أحيانان صفات مميزة كعميقة ، كىك ركح كجسد كعقؿ كعاطفة ، كىذه 

ت التي يتفكؽ فييا المختمؼ في بعض المياديف فإف النظرة الأمكر ىي الأىـ ، حتى في الحالا
 السمبية إلى اختلافو لا تتغير . 

 ــــــ الاختلاف :ــ
 يشمؿ الاختلاؼ القدرات التي قد تبتعد عف المعيار المألكؼ كمنيا :ػػػػػ

 . القدرات الذىنية : مثؿ القدرة عمى التذكر كالتذكير كسرعة الاستيعاب .1
 لإدراكية :ػػػ مثؿ القدرة عمى الإدراؾ كالتمييز لدل المسمعيف أك المبصريف .. القدرات ا2
 . القدرات التكاصمية : مثؿ القدرة عمى تطكير المغة كالنطؽ كالمحادثة .3
 . القدرات العاطفية كالسمككية : مثؿ القدرة عمى التأقمـ كالسيطرة الذاتية كالراحة النفسية .4
 كية : مثؿ القدرة عمى التكازف كالتنقؿ .. القدرات الجسدية كالحر 5
 . القدرات الحسية : مثؿ القدرة عمى السمع كالبصر .6
. القدرات الحياتية كالاجتماعية : مثؿ القدرة عمى التكيؼ كالاندماج كالاجتماعية 7

 كالاستقلالية.
 قد تختمؼ  القدرات مف شخص إلى آخر ، كلكف التركيز يجب أف يككف عمى نقطة أساسية
ىي ألا يقيـ الشخص مف خلاؿ قدرة كاحدة بؿ مف خلاؿ قدراتو كميا ، كقد أكد غاردنر 

ـ ( مف خلاؿ فمسفتو عف الذكاء المتعدد أىمية النظرة الشاممة إلى الشخص ككحدة 1985)
 متكاممة .

(  إف كؿ تمميذ يستطيع أف يتعمـ حسب إمكاناتو كأف 35ـ ، ص2004كتكضح ريـ معكض )
الخاصة لا يثير الشفقة بؿ أنو بتعزيز ثقتو بنفسو يستطيع أف ينمي قدراتو ذم الاحتياجات 

 كيصبح مستقلان كفعالان. 
 ـــــ الإعاقة الحركية العصبية  :ـــ6
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( مع تطكر الحضارة كانفتاح المجتمعات كتكسع 28ـ، ص2007يقكؿ عصاـ الصفدم ،) 
الخاصة بصكرة عامة ، كتطكرت آفاؽ بنائيا ، تكسع الاىتماـ بالمعاقيف كذكم الاحتياجات 

طرؽ التخفيؼ مف معاناتيـ لتقريبيـ مف حياة الأصحاء ، كليذا انبثقت فكرة إنشاء مدارس 
كمؤسسات خاصة تحتـ بكضع برامج معينة لممعاقيف تمكنيـ مف إبراز مكاىبيـ كقدراتيـ 

  العقمية كمياراتيـ التي تناسب كضع كؿ حالة مف حالاتيـ كدمجيـ مع المجتمع .
1ص )    ، elrahmacp) كرد في مكقع   تعد الإعاقة الحركية العصبية  نتيجة لإصابة    
يتعرض ليا المخ أك الحبؿ الشككي كتؤدم إلى حدكث تمؼ عصبي بتالي تتأثر قدرة الفرد 
عمى أف يقكـ بتحريؾ أجزاء معينة مف جسمو كتؤدم إلى إعاقة حركية . كقد ترتبط الإعاقة 

لادة أك أثناءىا أك ما بعد الكلادة . كسكؼ نتحدث عف الشمؿ الدماغي بعكامؿ ما قبؿ الك 
 كاضطراب التشنج )الصرع( كانشقاؽ النخاع كالإصابات الأخرل لمحبؿ الشككي .

:                                                       ـــــ تصنيفات الإعاقة الحركية    
. الإعاقات العصبية 1 .                             .                                   

. الحركية .الإعاقات العضمية2   
التي تؤثر عمى صحة الفرد .   .الحالات 3                                               

  ــــــ الشمل الدماغي:ــــ                                  
النسبة للإعاقات الجسمية كالصحية . كىك اضطراب غير ىك مف أكثر الإصابات شيكعان ب

متطكر يصيب الجياز العصبي الرئيسي مما يؤثر عمى الأداء الحركي . كلقد تـ تصنيؼ 
.  الشمؿ الدماغي كفؽ السمات الحركية كأعضاء الجسـ المصابة إلى :ػػػػػ                      أ

   التشنج كارتجاؼ الأطراؼ . 
ـ الحركة كعدـ التكازف.. عدـ انتظا ب  

 جػػ. التيبس.
 د. ارتخاء العضلات.

  ــــــ أسبابو ما قبل الولادة:                                   
إصابة الأـ الحامؿ بالعدكل , كالأمراض المزمنة , كالصدمات البدنية ,كتعرض الأـ الحامؿ 

ؤدم إلى تمؼ المخ بالنسبة لمجنيفلممكاد السامة , أك الأشعة السينية كيمكف ليؿ جميعيا ت  . 
 ــــــ أسباب أثناء الولادة:ـــ                                                                 
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فقد يتعرض المخ للإصابة كخاصة إذا ما كانت الكلادة صعبة . ىناؾ بعض العكامؿ التي 
   دات المبتسرة ، ارتفاع درجة الحرارة ، أف تؤدم إلى ذلؾ أثناء الكلادة مف أىميا الكلا يمكف

 الإصابة بالحمى ، الاختناؽ ، قمة الأكسجيف .                               
 ــــــ أسباب ما بعد الولادة:ــــ                                                               

اشرة لممخ ، أك منع كصكؿ الأكسجيف مثؿ : التسمـ ، أك نزيؼ المخ ، أك حدكث صدمة مب
 إلى الطفؿ قد يككف سببان محتملان يؤدم إلى حدكث الشمؿ الدماغي .                       

 ــــــ تصنيف الشمل الدماغي :ــ
يصنؼ الشمؿ الدماغي حسب المظير الخارجي إلى أنكاع، منيا:ػػػ    
شمؿ النصؼ الأيمف أك الأيسر مف الجسـ.. الشمؿ النصفي الطكلي:ػػػػػػ كتمثؿ ىذه الحالة 1  
. الشمؿ النصفي العرضي:ػػػػػػ كتمثؿ ىذه الحالة شمؿ النصؼ العمكم أك السفمي مف الجسـ.2  
. شمؿ الأطراؼ:ػػػػػػ كتمثؿ ىذه الحالة شمؿ الأطراؼ الأربعة مف الجسـ .3   
. الشمؿ النصفي السفمي:ػػػػػ مثؿ شمؿ الرجميف مف الجسـ .4  
رؼ كاحد:ػػػػػ تمثؿ شمؿ طرؼ مف أطراؼ الجسـ .. شمؿ ط5  
. شمؿ ثلاث أطراؼ:ػػػػ تمثؿ ىذه الحالة شمؿ ثلاث أطراؼ مف أطراؼ الجسـ .6  
. الشمؿ الكمي:ػػػ تمثؿ ىذه الحالة شمؿ نصفي الجسـ معاي.                           7  

                        ــــــ الإعاقات المصاحبة والتطبيقات التربوية:ـــــ        
عندما يتعرض المخ لبعض التمؼ فإف ذلؾ يؤثر سمبان عمى القدرات الحسية لمفرد كالكظائؼ 
المعرفية التي يمكنو أف يقكـ بيا أك يؤدييا . كما تشير الدراسات أف ىناؾ نسبة مف الأطفاؿ 

ضطراب الإدراؾ أك المصابيف بالشمؿ الدماغي يعانكف مف الإعاقة السمعية أك البصرية أك ا
العقمية  بالقدرات   مشكلات سمككية كتخمؼ عقمي. كيلاحظ بعض المعاقيف بالشمؿ يتميزكف

. المكىبة العادية أك فكؽ المتكسطة إلى  
 ــــــ التطبيقات التربوية:ـــــ                                    

ف تكفير أجيزة معينة ليـ لمتعامؿ قد يتعرضكف لمشاكؿ تربكية نتيجة الإعاقة كبتالي لا بد م
كأف يككف ىناؾ تقييـ مستمر لقدرات الفرد منيـ كالتعرؼ عمى كؿ ما يتعرض لو مف  ، معيـ

في   المعرفية الكفاءة   يتطمب  الأطفاؿ  أكلئؾ تغيرات سكاء أكانت سمبية أك إيجابية كتعميـ 
 مجالات التربية الخاصة.      

 ــــــ الصرع :ــــ 
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( بأنو إصابة تتصؼ بحالات متكررة مف الإفراز المفرط 82ـ، ص 200فو السرطاكم )يعر    
كالمتزامف لمخلايا العصبية في منطقة أك أكثر مف الدماغ . كتظير عمى شكؿ اضطرابات في 

 الكعي أك الإحساس أك الكظيفة الحركية .
مف أىـ الأسباب الشائعة كالمباشرة لمصرع ما يمي:ػػػػ أسبابو:ــــ   

. نقص الأكسجيف1 .    
. نقص كمية السكر في الدـ2 .   

 . العدكل . 3
. الصدمات الجسمية.4   

  * يلاحظ المعممكف أف نكبات التشنج قد تختمؼ بدرجة كبيرة كذلؾ كفقان للأبعاد التالية:ػػػػػ
 . مدة دكاـ الحالة .

 . فترة تكرار الحالة. 
 . بداية الحالة .

 . الحركات التي تنتج .
أعراض الصرع إلى نكعيف:ػػػػػػ تقسـ  
. حالات الصرع الكبرل:ػػػػ قد تستمر حالات الصرع الكبرل لمدة تتراكح ما بيف دقيقتيف إلى 1

 خمس دقائؽ.
. حالات الصرع الصغرل:ػػػػ تستمر حالات الصرع الصغرل لمدة أقؿ مف نكبات الصرع 2

دتزي عندما  الفرد دل ل  الصرع تظير حالات  (58ـ،ص2006) يقكؿ الركساف الكبرل.   
في  لإصابة  أك تمفيا  الكيربائية في الدماغ كذلؾ بسبب إصابة الدماغ الطاقة كقد تحدث

لأكثر مف سبب مثؿ نقص الأككسجيف أك تسمـ أك صدمات الكلادة أك الالتيابات. الدماغ    
  ـــــ التطبيقات التربوية:ــــــ

شنج أك النكبات التشنجية يتمتعكف بمستكل ذكاء إف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات الت
متكسط أ ك حتى مرتفع كمف ثـ يصبح مثميـ في ذلؾ مثؿ أقرانيـ العادييف . كعمى المعمميف 

  أف يقكمكا بما يمي:ػػػػػ
 . . اليدكء عند حدكث النكبة كعدـ الانزعاج لأننا لا تقدر أف نكقؼ تمؾ الحالة1    

 . عمى الأرض كأف يفؾ أزرار ملابسو. مساعدة الطفؿ الاستمقاء 2   
. منع الطفؿ مف القياـ بضرب رأسو أك جسمو3 .   
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. أف يقكـ بتحريؾ كجو الطفؿ ليصبح عمى جانبو لخركج المعاب بسيكلة. 4   
. إبعاد الطفؿ عف كؿ شيء صمب مف حكلو5 .   

ية المتمة * تشير الدارسة إلى أف ىذا النكع مف الإعاقة متكاجد لدل التلاميذ بمدارس محم
 كلكف ليست بالعدد الكبير . 

 ػػػػــــــ المعوقون مفيوم الذات والتكيف الاجتماعي :6ــــــ 
( أف مفيكـ الذات لدل الفرد المعكؽ يؤثر عمى تكيفو 64ـ، ص2002يذكر آذار عباس ) 

الاجتماعي ، كعمى المعمميف كالمربيف أخذ أمر مفيكـ الذات عمى محمؿ الجد كي يساعدكا 
اد ىذه الفئة عمى تجاكز العديد مف المشكلات النفسية كالاجتماعية ، كضرب مثلان بػػػػػػ : أفر 

المعرم ، كطو حسيف ، كبتيكفف ، ككؿ منيـ كاف مف أفراد ىذه الشريحة رغـ اختلاؼ 
إعاقاتيـ ، فقد كصمكا إلى أرقى درجات العمـ كالفف نتيجة تمتعيـ بمفيكـ ذاتي إيجابي بناء مف 

ثقتيـ بقدرتيـ عمى تحقيؽ أىدافيـ الفردية ميما كانت الصعكبات الفردية كالمجتمعية جية ، كل
التي تقؼ في كجو أىدافيـ مف جية أخرل ، إضافةن إلى الدعـ الذم تمقكه  مف  أفراد  أسرىـ  

 كالمربيف .  كيطالب 
عاية كأف آذار كؿ أـ كأب كمربي مؤمف بقدرات ىؤلاء الأفراد أف يسيـ في دعـ قناعاتيـ بر 

مكاناتيـ .     يتفيـ مدل قدراتيـ كا 
 ـــ تنمية الأطفال المعوقين  :ـــ7ـــ

( باستخداـ الأساليب التربكية كالطبية التي 87ـ ، ص1997يكجو عبد المجيد عبد الرحيـ )
تمكف مف استمرار تنمية قدرات المعكقيف كمف ثىٌـ تكظيؼ قدراتيـ كتأىيميـ لمحياة الاجتماعية 

 .المنتجة 
( الذم كجو بأف يتـ تأىيؿ المعكقيف 15ـ ، ص 2010كما يؤكد ذلؾ ياسر عثماف سالـ ) 

 مينيان كاجتماعيان . 
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 التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة معمم
                                                  . 

خاصة مف المعكقيف في ( يعتبر كجكد الفئات ال 1ـ ، ص 2014يقكؿ الزىيرم ) مكقع نت 
أم مجتمع مف المجتمعات الحديثة ظاىرة اجتماعية ، فرضت نفسيا بسبب التعقد القائـ في 
الحياة الاجتماعية المعاصرة ، كالتي نشأت نتيجة لظركؼ الحركب المتتالية كحركة التصنيع 

زيادة المستمرة، كخلاؼ ذلؾ مف مظاىر الحياة العديدة في عصرنا الحاضر التي أدت إلي 
 نسبة المعكقيف مف ناحية كتعدد مظاىر الإعاقة مف ناحية أخرل . 

كلا يعنى بالإعاقة أك العجز الذم يصيب ، سكاء في النكاحي الجسمية أك النفسية أك العقمية ، 
كذلؾ فإف الشخص المعكؽ ىك في نفس الكقت قادر تحت ظركؼ معينة كفؽ تدريبات 

باب ىذا العجز ىك التفاعؿ بيف الفرد كبيئتو . كلما خاصة، كينبغي أف ندرؾ أف مف أىـ أس
كانت التربية الخاصة كسيمة فعالة في مساعدة المعكقيف أك ذكم الاحتياجات الخاصة عمي 
عدادىـ الإعداد السميـ لتحقيؽ أىداؼ الحياة  التكيؼ السميـ مع البيئة التي يعيشكف فييا كا 

 الخاصة التي يعيشيا العاديكف .
مية تربية الفئات الخاصة في تزكيدىـ بما يساعدىـ عمي الاندماج مع الأسكياء لذلؾ برزت أى

 ، بعد أف كاف العزؿ لممعاؽ يأتي نتيجة رفض الآخريف لو .
كذلؾ فإف الاىتماـ بالمعاقيف كتكفير نكع خاص مف التربية ليـ فيك في المرتبة الأكلى كاجب 

سانية كمف طبيعة التكامؿ الاجتماعي كحؽ إنساني كاجتماعي مستكحى مف القيـ الدينية كالإن
الفرد عمي المجتمع . لذا ينبغي عمي المجتمع أف يقدـ لأفراده مف ذكم الاحتياجات الخاصة 
الخدمات التربكية كالتعميمية التي تصؿ بيـ إلي استخداـ أقصى ما تسمح بو قدراتيـ كمكاىبيـ 

 ت ىك المعمـ .في مؤسساتو التعميمية . كمف أىـ أركاف تقديـ الخدما
 معايير إعداد معمم ذوي الإحتياجات الخاصة :ـ

أف الاقتراب مف تحديد فمسفة تربكية لإعداد المعمـ كتكضيح أىداؼ ىذا الإعداد ، ككضعيا 
في صكرة أنكاع محددة مف السمكؾ بالنسبة لممعمـ ، كأنكاع محددة أيضا مف النتائج بالنسبة 

مـ عمى أساس مبدأ الأداء . كمبدأ الكفايات كذلؾ لاف لممتعمـ ، تتضح في حركة إعداد المع
أم تغيير يحتاج لتحقيؽ النجاح عمى مجمكعة مف القكل منيا ما ىك عادم ، كما ىك فني ، 
كمنيا ما ىك بشرل ، كتعتبر القكل البشرية ىي أساس العمؿ كمنطمؽ النجاح فلا الأبنية 

المرجكة مف العممية التعميمية ما لـ يتكفر ليا  الحديثة كلا الإمكانات التكنكلكجية تحقؽ الأىداؼ
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المعمـ الكؼء الذم يستطيع الاستفادة منيا كتكظيفيا . كتعتبر حركة الكفايات التعميمية بمثابة 
احد الاتجاىات المعاصرة في إعداد المعمـ  الذم نشأت في إطار المدرسة السمككية ، 

التطبيؽ العممي لممعمـ التربكم مما أثر عمى كتكنكلكجيا التعميـ ، التي تتعمؽ بكسائؿ كطرؽ 
 برنامج الإعداد.

كتعتبر حركة التربية القائمة عمى تمؾ الكفايات جزءا  مف الحركة الثقافية في المجتمع 
 لمكصكؿ إلى المستكل المتكقع مف كؿ كفاية عمى عاتؽ الطالب/ المعمـ  نفسو .

التعميمية منذ ستينات القرف العشريف لقد نشطت برامج إعداد المعمـ عمى أساس الكفايات 
كتمثمت في إعداد قكائـ تمؾ الكفايات كما يتصؿ بيا مف بحكث كدراسات ، كفى إعادة بناء 

 برامج مؤسسات إعداد المعمـ عمى أساسيا ، كتقكيـ المعمـ عمى أساس كفاياتو .
متحدة الأمريكية ، منذ لقد اىتمت المجنة القكمية المتحدة لتعميـ الفئات الخاصة في الكلايات ال

ـ، حيث أصدرت كرقة تعكس مدل الاىتماـ بإعداد معمـ ذكل الاحتياجات  1982عاـ 
الخاصة ، حيث تككف القدرات كالميارات التي يجب أف يكتسبيا الطالب/ المعمـ في معاىد 
ت الإعداد كالمعايير التي تطبؽ لتقكيـ ىذه القدرات كالميارات كؿ ما لدل المعمـ مف ميارا

كقدرات خاصة كمفاىيـ كاتجاىات ، كأنكاع سمكؾ يمكف بيا المساعدة عمى نمك التمميذ المعاؽ 
في النكاحي العقمية ، كالكجدانية ، كالاجتماعية كالنفسية ، كالجسمية كتكجد ثلاثة معايير 

 لتحديد ىذه القدرات كالميارات كتقييميا ىي :ػػ 
 خدـ لتقكيـ مفاىيـ الطالب / المعمـ المعرفية .ػػػ معايير خاصة بالمعرفة : كىى التي تست

ػػػ معايير خاصة بالأداء : كىى التي تستخدـ لتقكيـ أنكاع  السمكؾ التي يستخدميا في 
 التدريس.

ػػػ معايير خاصة بالنتائج : كىى التي تستخدـ في قدرتو عمى التدريس ، كتتضمف امتحانا 
 لمقدار ما حصمو التلاميذ الذيف درس ليـ .

يقكـ الإعداد عمى أساس الكفايات عمى أسمكب تحميؿ النظـ ، الذم يشير إلى استخداـ ك 
التفكير العممي في حؿ المشكلات ذات المدل الطكيؿ ، مما يستمزـ النظر إلى إعداد المعمـ 
عمى انو نظاـ ييدؼ تنمية المعمميف الذيف يمتمككف المعرفة كالميارات كالاتجاىات التي تساعد 

عمى تحقيؽ التعمـ الجيد ، كذلؾ مف خلاؿ القراءات كالمناقشات ، كأنكاع السمكؾ التي التلاميذ 
يمر بيا المعمـ في محاكلتو في اكتساب ما ىك ضركرم في ضكء الكفايات التعميمية ، حيث 
اىتمت بضركرة إعداد الشخصية المينية ، كالتقييـ الدكرم لبرنامج الإعداد، كالتدريب مع 
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سيس برامج تدريبية نظامية ، كتنظيـ الممارسات ، كذلؾ مف اجؿ تمكيف ضركرة تنظيـ كتأ
 الطلاب المعمميف مف الكفايات الخاصة .

برنامج لمكفايات العامة التي يبنى عمييا  13كجدير بالذكر أنو يكجد في جامعة شماؿ فمكريدا 
خدـ قائمة برنامج إعداد معمـ ذكل الاحتياجات الخاصة ، كفى جامعة جنكب كاركلينا تست

متدرجة تضـ مجمكعة مف الكفايات التي يجب تكافرىا في معممي ذكل الاحتياجات الخاصة ، 
صممت لقياس ميارة الملاحظة ، كالحاجات ، كالقدرة عمى التقييـ الذاتي لدييـ ، كما تشمؿ 

عد المبادئ الأساسية لتحسيف أدكات التقييـ لاستخداميا ، كمدل فعالية ىذه البرامج التي تسا
عمى إعداد المعمـ كتدريبو عمى التخطيط المستقبمي في ضكء المتطمبات التربكية لذكل 

 الاحتياجات الخاصة.
كمف ثـ لابد مف تكافر مجمكعة مف المكاصفات التي لا يستطيع بدكنيا معمـ ذكل الاحتياجات 

 الخاصة أف يؤدل كاجبو ، كيجب عميو :
 ػػ أف يعرؼ ما يجب عميو فعمو .

 كف لديو القدرة عمى الأداء طبقا لتمؾ المعرفة .ػػ أف يك
 ػػ أف يعمؿ عمى أف يؤدل ذلؾ إلى تحقيؽ التعمـ لدل التلاميذ .

المحكر الرابع برنامج مقترح لإعداد معمـ ذكل الاحتياجات الخاصة يتككف ىذا البرنامج مف 
 ثلاثة أبعاد ىي :

 البعد الأول : أىداف البرنامج :ـــ
( ييدؼ البرنامج إلى إعداد المعمـ ثقافيان كمينيان  1ـ ، ص 2014قع نت يقكؿ الزىيرم ) مك 

 كتخصصيا كذلؾ كفؽ الأبعاد التالية :
 : أولًا : الإعداد الثقافي العام ييدف ىذا الإعداد بصفة عامة إلى

ػػ تنمية مدركات المعمـ حكؿ كظيفة التربية في تنمية المجتمع ، كأىمية دكره في النظاـ 
 كتطكيره . الاجتماعي

ػػػ تنمية إحساس المعمـ بالانتماء كالمكاطنة ، كتعميؽ خمفيتو الثقافية حكؿ طبيعة المجتمع 
 العربي الإسلامي بعامة ، كالمجتمع العماني بخاصة كمشكلاتو كمتطمباتو التنمكية .

ظمة ػػػ تنمية كعى المعمـ بالظركؼ المجتمعية المختمفة ، مما يساعده عمى تبنى أطر فكرية من
تمكنو مف فيـ مستجدات الأحداث في العالـ ، كتطكرىا كانعكاسيا عمى تربية كتأىيؿ ذكل 

 الاحتياجات الخاصة .
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 ػػػ تنمية ميارات التعمـ الذاتي ، كالقدرة عمى مكاكبة التطكرات كالتدريب عمى الأسمكب العممي 
 المختمفة . في التفكير ، كفى مكاجية المشكلات الاجتماعية في مجالات الإعاقات

ػػػ مساعدة المعمـ عمى إدراؾ العلاقة التكاممية الشمكلية بيف المكاد الدراسية كالمكقؼ التعميمي 
 كغايات التربية الخاصة . 

كلكي تتحقؽ ىذه الأىداؼ يجب أف يككف مفيكـ الإعداد الثقافي جامعا شاملا في كؿ متكامؿ 
مقررات ثقافية خاصة تكزع عمى سنكات كالسمككي كالاىتماـ بتقديـ  المعرفيبيف الجانب 

الدراسة ، كتترجـ لساعات معتمدة ، تسيـ في مجمكعيا في إعداد الطلاب / المعمميف ثقافيا 
بفعالية كبيرة ، ىذا مع زيادة الاىتماـ بالأنشطة المصاحبة لتدريس المقررات الثقافية كذلؾ مف 

ا مع أىداؼ المقررات الثقافية كالتي خلاؿ تنظيـ الندكات الفكرية ، بحيث تتكامؿ في أىدافي
/ المعمميف نحك المشاركة تيا ، بالإضافة إلى تكجيو الطلابتبرز أىداؼ التربية الخاصة كفمسف

 في معسكرات تعميـ كرعاية المعاقيف ، كالخدمة العامة ، كاف يؤخذ  بيا كجزء في تقكيميـ .
 :ــــثانيا :ــ الإعداد الميني ) التربوي ( 

 الإعداد إلى ما يمي : ييدؼ ىذا
 ػػػ الإلماـ التاـ بأىداؼ التربية الخاصة ، كمبادئيا التعميمية المقدمة إليو .

 ػػػ الإلماـ بطرؽ بناء شخصية المعاؽ بطريقة سكية .
 ػػػ الاىتماـ بالعمؿ في ميداف الإعاقة .

 كرعايتو . ػػػ التمكف مف طرؽ التكاصؿ التربكم بيف المدرسة ، كالأسرة لمساعدة المعاؽ
ػػػ التميز بالقدر الكافي مف القيـ العاطفية ، كالكجدانية التي تساعد الطالب / المعمـ عمى 

 إكساب المعاؽ الميارات المرغكبة .
 ػػػ التمكف مف ميارات التعامؿ مع برامج إعداد المعاقيف لفظيا كحركيا .

الخبرة لممعاقيف دكف إرىاؽ أك ػػػ امتلاؾ القدر الكاؼ مف الصبر كالمثابرة كالتحمؿ في نقؿ 
 تعب. 

ػػػ استطاعتو تعكيد المعاؽ عمى تحمؿ المسئكلية كفؽ مستكل الإعاقة تجاه نفسو كالمحيطيف بو 
. 

 ػػػ استيعاب الأنشطة المختمفة المتصمة ببرامج إعداد المعاؽ لمحياة المجتمعية كالمينية .
 ف الجزئيات كالكميات .ػػػ التمكف مف تعكيد المعاؽ عمى إدراؾ العلاقات بي

 ػػػ القدرة عمى تصميـ كسائؿ تعميمية  تتناسب مع نكع كدرجة الإعاقة .
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 ػػػ القدرة عمى ربط الكممات التي يتعمميا المعكؽ بمدلكلاتيا الحسية لإثراء حصيمتو المغكية ػػ 
 حسف استغلاؿ الميارات اليدكية لدل المعاؽ .

 يناسب نكع الإعاقة كشدتيا . ػػػ القدرة عمى التقكيـ المكضكعي بما
 ػػػ القدرة عمى فيـ الطفؿ المعاؽ ، كتقييـ مدل اكتسابو لمميارات التعميمية المقدمة إليو .

كلكي تتحقؽ ىذه الأىداؼ يجب أف يمـ الطالب / المعمـ بالأصكؿ العممية كالأسس التربكية 
ي تكاجيو ، فيعرؼ كيؼ يقكـ كالميارات التعميمية اللازمة لممعمـ في المكاقؼ التعميمية الت

بالتدريس ، ككيؼ يطكع المكاد الدراسية لخدمة حاجات التلاميذ المعاقيف ، كمكاجية ميكليـ 
كاستعداداتيـ ، كبخاصة انو سيتعامؿ مع تلاميذ غير عادييف ذكم صفات كخصائص تختمؼ 

نما يتعمـ طريقة ت  عميمو ليؤلاء التلاميذ .عف العادييف ، مما يستمزـ منو ألا يتعمـ العمـ كحده كا 
 كينقسـ إلى نكعيف مف التخصص:ػػػػ  ثالثا :الإعداد التخصصي :
 الأول : تخصص عممي :

ييدؼ ىذا البرنامج إلى إكساب الطالب /المعمـ محتكل المقررات العممية التي سكؼ 
مية ، يتخصص في تدريسيا ) المغة العربية ، المغة الانجميزية ، الرياضيات ، التربية الإسلا

العمكـ ، الدراسات الاجتماعية( كذلؾ كفقان لاختيارات الطلاب في التخصص العممي مع 
ملاحظة ضركرة التكامؿ مع كزارة التربية كالتعميـ ككميات التربية لمراعاة المحتكل العممي 

 كمستكاه كعمقو بما يتناسب مع نكع الإعاقة كشدتيا .
 الثاني: تخصص في مجال الإعاقة : 

 يختص الطالب / المعمـ في التدريس لنكع معيف مف المعاقيف طبقا لنكع كشدة الإعاقة    حيث  
) مكفكفيف ، كضعاؼ بصر ، صـ كضعاؼ سمع ، ػػ معاقيف ذىنيا ( كذلؾ كفقا لاختيار 
الطالب مجاؿ تخصصو ، مع ملاحظة أف يككف أعضاء ىيئة التدريس مف المتخصصيف  

 ذكم الاحتياجات الخاصة . الحاصميف عمى تكنكلكجيا تعميـ 
 البعد الثاني : المتطمبات التربوية لإعداد معمم ذوى الاحتياجات الخاصة . 

تنبثؽ ىذه المتطمبات مف فمسفة التربية الخاصة ، كالأىداؼ التي يسعى المعمـ إلى تحقيقيا 
لأىداؼ كما ينبغي أف يقكـ بو مف أنشطة ، كمف الأدكار التي يقكـ بيا مف اجؿ تحقيؽ ىذه ا

 كىذه المتطمبات ىي: 
ػػػ تكامؿ المعمكمات حيث يعتمد تحقيؽ أىداؼ التربية الخاصة عمى  تقديـ مناىج تتسـ 

 في   المعمـ نجاح  بالتكامؿ، كالبعد عف التخصص الضيؽ ، حيث يكمف في تكامميا ضماف 
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 تنفيذىا بالدرجة المنشكدة .
ع أداء أدكاره بكفاءة ، كيتـ المزج بيف العممي إعداد معمـ يتفيـ أبعاد التربية الخاصة كيستطي

كالنظرم ، كيشكؿ محكرا رئيسيا يعتمد عميو ذكل الاحتياجات الخاصة حيث يتمقى الطلاب / 
المعمميف التدريب اللازـ عمى استخداـ الأجيزة كالكسائؿ التعميمية لرفع مستكل أدائيـ 

 ككفاءتيـ.
مع ، كيككف قادران عمى المشاركة الفعالة في الأنشطة ػػ إعداد معمـ يتفيـ البيئة كتنمية المجت

الاجتماعية ، مما يتطمب ألا تقؼ المناىج عند حد تقديـ المقررات بشكؿ نظرم ، بؿ تتيح 
لطلابيا الفرص لمتدريب عمييا عمميا كجانب أساسي مف جكانب إعدادىـ لمينة التدريس في 

 مدارس كمعاىد التربية الخاصة .
ـ جيدان مدخلات نظاـ تعميـ ذكل الاحتياجات الخاصة ، كمخرجاتو ، كذلؾ بأف إعداد معمـ يتفي

بعاده  الاجتماعية ، مف اجؿ تييئة  لما سيقكـ  يككف  متفيما لفمسفة ىذا  التعميـ ،  كأىدافو  كا 
 بو مف ادكار ، كىذا يتطمب ما يمي : 

 ػػػ فيـ فمسفة كأىداؼ التربية الخاصة  ككيفية تطبيقيا عمميا .
ػػػ فيـ فمسفة تربية الطفؿ المعكؽ ، كخصائص نمكه ككيفية التعامؿ معو بما يمكف المعمـ مف 

 تقييـ الصفات الشخصية لمتلاميذ . 
ػػػػ تكافر الشخصية القيادية القادرة عمى التأثير في الأطفاؿ المعاقيف ككسب حبيـ ، كتقديرىـ 

 .حتى يتمكف مف بناء شخصياتيـ بناءن سميما متكاملا   
ػػػ الإقلاؿ مف دكر المعمـ المقدـ كالناقؿ لممعرفة ، كزيادة دكره كمشرؼ ، كمكجو كمرشد 

 كمخطط لمعممية التعميمية .
 القدرة عمى تقكيـ الطفؿ المعاؽ سمككيا ككجدانيا ، كتشخيص أسباب القصكر لديو .

 ػػػ القدرة عمى الإرشاد النفسي للأطفاؿ المعاقيف .
الذاتي كبناء الاتجاىات الايجابية لدل ىؤلاء الأطفاؿ في نمك اكتساب  ػػػ القدرة عمى التعمـ

 القدرة عمى التعمـ الذاتي .
ػػػ القدرة عمى ممارسة بعض الميارات اليدكية كالعممية التي يمكف أف يستخدميا في تعميـ ىؤلاء 

 الأطفاؿ .
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الضعؼ في دراسة حاجات ذكل الاحتياجات الخاصة ، تساعد المعمـ عمى معرفة نقاط 
العناصر الرئيسية في حياتيـ  ، كمف ثـ تساعده في معرفة الظركؼ اللازمة لنمك شخصياتيـ 

 نمكا متكاملا ، في مناخ اجتماعي سميـ يحقؽ ليـ الإحساس بالأمف في بيئتيـ .
 ( قاؿ : يجب أف يككف المعمـ  79ـ ، ص 1999يقكؿ الزىيرم أف المقاني أمير القرشي ) 

ة بالكاقع التربكم الخاص بتربية ذكم الإحتياجات الخاصة بما فيو مف مناىج عمى دراية كامم
كطرؽ تدريس كطرؽ اتصاؿ ، كطبيعة المناخ المدرسي ، كأف يككف متمكنان مف الكفايات 

 اللازمة التي تؤىمو لتكلي مسئكلية تدريس ذكم الإحتياجات الخاصة . 
عديد مف الصفات المينية لمعمـ الأطفاؿ مف خلاؿ كؿ ما ذكر ترل الباحثة  ضركرة تكافر ال

ذكل الاحتياجات الخاصة، كمف أىـ ىذه الصفات :ػػػػػ                                       
ػػػػػػػ القدرة عمى التعرؼ عمى نكاحي القكة كالضعؼ في الطفؿ المعاؽ عقميا حتى يتمكف مف 

أك حرفة تلاءـ حالتو كتقكيو جكانب  استثمار نكاحي القكة في تعميمو أك تدريبو عمى مينة
الضعؼ بو.                                      .                                      ػػػػػػػ 

الدراية التامة بطرؽ العلاج المختمفة كخصكصان تعديؿ كدراسة حالة كؿ طفؿ في الصؼ 
.                                  الدراسي الكاحد عمى حده كالعمؿ عمى تكفير احتياجاتو. 

ػػػػػػػػ القدرة عمى خمؽ كابتكار مكاقؼ داخؿ المدرسة كذلؾ بإشراؾ الطفؿ العادم مع الطفؿ 
 المعاؽ.                                                                           

امميف بالمدرسة فالعمؿ ليس عملا فرديا بؿ ػػػػػػػػ القدرة عمى التعاكف مع غيره مف الأخصائييف الع
 عملان جماعيان.                                                                        
ػػػػػ العمـ التاـ بطرؽ التكجيو كالإرشاد لكالدم الأطفاؿ ذكل الإعاقة كمساعدتيـ في تربية كرعاية 

                                              طفميـ المعاؽ.                       
 نظام الدراسة واليوم المدرسي في مدارس التربية الخاصة :ـــــ  *

( يطبؽ النظاـ الدراسي عمى النحك 114ـ ، ص 2003ذكر عبد الرحمف إبراىيـ حسيف )
 التالي :ػػػ

ان لمقكاعد المعمكؿ بيا في مدارس ػػػػػػػػػ يطبؽ نظاـ السنة الدراسية في مدارس التربية الخاصة كفق
 التعميـ العاـ .

ػػػػػػػػػ تسير مدارس التربية الخاصة عمى النظاـ الداخمي كمما تكافرت الإمكانات لذلؾ أك عمى 
 النظاـ الخارجي كلا يعمؿ بنظاـ الفترتيف .
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اس برنامج ػػػػػػػ يسير النظاـ الدراسي في مدارس التربية الخاصة التي تشمؿ قسـ داخمي عمى أس
 طكؿ اليكـ .

 ػػػػػػػػػ تنتيي السنة الدراسية بالانتياء مف أعماؿ الامتحانات ، سكاء في الشيادات العامة لمتربية 
الخاصة أك امتحانات النقؿ ، كلا ترتبط مكاعيد ىذه الامتحانات بالمكاعيد التي تحدد لمدارس 

 التعميـ العاـ . 
 ىا في طرؽ التدريس لممكفكفيف :ػػػػػكفيما يمي أىـ المعايير الكاجب تكافر 
 ػػػػػػ تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا .
 ػػػػػػػ تناسب طبيعة محتكل المنيج .

ػػػػػػػ تراعى جكانب التعمـ المختمفة ، تبدأ مف المحسكس إلى المجرد تراعي التنظيـ السيككلكجي 
 كتكازف بيف النظرية كالتطبيؽ .

لتربكم السميـ تبدأ مف خبرات المتعمميف كتساعد عمى استمرار الخبرة ػػػػػػػػ تعتمد عمى التخطيط ا
 كتساعد عمى التعميـ بأم السبؿ .

 ػػػػػػػػ تعتمد عمى استخداـ تكنكلكجيا التعميـ الملائمة لمتلاميذ المكفكفيف .
قدراتيـ ػػػػػػػػػ تناسب طبيعة المتعمميف المكفكفيف فترتبط بسيككلكجية التلاميذ المكفكفيف كتناسب 

 كاستعداداتيـ كتيتـ بالنمك الشامؿ المتكامؿ المتكازف لمتمميذ  الكفيؼ .
 ػػػػػػ تراعى الفركؽ الفردية لدل التلاميذ المكفكفيف .

يجابية التلاميذ المكفكفيف .  ػػػػػػػػػ تعتمد عمى نشاط كفعالية كا 
 لاميذ المكفكفيف . ػػػػػػ تؤدل إلى استمرار التعمـ فتساعد عمى التعمـ الذاتي لدل الت

 ػػػػػػػػػ تعدؿ سمكؾ التلاميذ المكفكفيف .
 ػػػػػػػ تستند إلى فمسفة تربية  المكفكفيف .

ػػػػػػػػ تستند إلى الديمقراطية فتراعى اكتساب التلاميذ بعض الصفات الاجتماعية مثؿ التعاكف 
 كالمشاركة كتحمؿ المسئكلية كتتيح ممارسة حرية الرأم كالتفكير .

ػػػ يستخدـ أسمكب التشخيص لبعض الصعكبات التي تكاجو تعمـ التلاميذ المكفكفيف كاقتراح ػػػػ
 أساليب العلاج .

 ػػػػػػػػػ يستخدـ أسس كأساليب التقكيـ المناسبة لمتلاميذ المكفكفيف .
 ػػػػػػػػ أف يككف التقكيـ مستمرا ككظيفيا .

 يارات ػػػػػػػ مقاؿ ػػػػػػػػػ المكضكعية .ػػػػػػػػ تنكع أساليب التقكيـ : ملاحظة ػػػػػػػ اخت
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 ػػػػػػػػػ أف يككف التقكيـ لشتى جكانب التعمـ .
 ػػػػػػػػػػ اشتراؾ المكفكفيف في عممية التقكيـ .

 ػػػػػػػ أف تراعى الربط بيف المكاد الدراسية المختمفة التي يدرسيا التلاميذ المكفكفيف .
 قدرة عمى التفكير العممي .ػػػػػػػػػ إكساب التلاميذ المكفكفيف ال

 ػػػػػػػػػػ أف تساعد عمى اكتساب التلاميذ المكفكفيف الثقة بالنفس .
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 واقع تربية ذوي الاحتياجات الخاصة في السودان عامة
 وفي محمية المتمة خاصة  

 
 مقدمة : 

كعرفت مف ىـ ذكم لقد سبؽ أف أكضحت الباحثة في الفقرة الثانية مف المبحث الأكؿ 
 اجات الخاصة كقسمتيـ إلى فئتيف : فئة المكىبيف كالمتفكقيف كفئة ذكم الإعاقة . الاحتي

إف المتفكقيف في كؿ أمة ىـ عمادىا كمستقبميا فقد أكلت الدكؿ المتقدمة اىتمامان خاصان 
بالمبدعيف مف أبنائيا ، فكانت المبادرات الخيرة ، كالجكائز القيمة ، كالبرامج المساندة  

المسابقات كالجكائز الدكلية ، كغيرىا الكثير لرعاية ىذه الفئة ، كترسيخ أقداميا كالمشاركة في 
 عمى طريؽ الخير ، لخدمة كطنيا كمجتمعيا .

( بأف 27ـ، ص 2010كرد في برنامج التربية الخاصة بدكلة الأمارات العربية المتحدة )
لى التلاميذ المؤىميف لبرامج الرعاية يحتاجكف إلى برامج تعميمية عم ى درجة عالية مف التقدـ كا 

المزيد مف الخدمات التعميمية ، نتيجة تمتعيـ بقدرات متميزة ، قد تككف في مجاؿ مف 
المجالات الدراسة مثؿ الرياضيات ، أك في مجالات ذات الميكؿ كالاىتمامات الشخصية مثؿ: 

الخطة التعميمة أك الإلكتركنيات أك الكتابة المسرحية ، كلدل ىؤلاء التلاميذ برنامج يعرؼ :
بداعاتو  التربكية المتقدمة ، يضعو فريؽ متخصص ، بما يمبي احتياجات التلاميذ كاىتماماتو كا 
 في ىذه المجالات ، كمف أمثمة البرامج الإثرائية المعتمدة : برنامج الإثراء المدرسي الشامؿ . 

 كيحرص القائمكف عمى الأمر عمى :ػػػ
كالمكىبيف مف خلاؿ الاختبارات المقننة ، كالملاحظة . الكشؼ المبكر عف الفائقيف 1

كالسجلات الدراية ، كتقدير المعمميف كالاستعانة بأم أكلياء الأمكر ، كغيرىا مف الأدكات التي 
 عف الفائقيف كالمكىبيف . 

. تدريب الفئة العاممة مع المكىبيف كالفائقيف ، داخؿ المدرسة كخارجيا ، لتصميـ البرامج 2
 ة التي تتناسب معيـ .الإثرائي

. التعاكف مع أكلياء الأمكر كالمؤسسات المعنية بالارتقاء بيذه الفئة ، لتتكاتؼ الجيكد 3
 لصالح الفائؽ كالمكىكب .

كفي ىذا المبحث تعرض الباحثة كاقع تربية فئتي ذكم الاحتياجات الخاصة في السكداف 
 كمحمية المتمة خاصةن :ػػػ 

 ودان :ـــالمتفوقين في السّ . واقع تربية الموىبين و 1



( 88 ) 
 

ترل الباحثة أف ىذه الشريحة في السكداف لـ تجد الرعاية كالاىتماـ لا مف قبؿ الدكلة كلا مف 
نما ىي مجيكدات فردية  أنتجت مجمكعة  كبيرة  مف المتفكقيف  كالمكىبيف   قبؿ المجتمع ، كا 

 سائؿ الإعلاـ  العالمية كالمحمية كالعدد الكبير منيـ ىاجر خارج البلاد ، ككثيران ما ترد في  ك 
مكاقؼ تكضح مكاىب كنبكغ كتفكؽ السكدانييف ، كآخر ما كرد مف خلاؿ ىذه الكسائط :تمميذ 
سكداني بأمريكا قاـ بصناعة ساعة كقبض عميو بأنو قد صنع قنبمة ، كعندا أيكتشؼ الأمر قـ 

كبعض المنظمات العالمية  رئيس الكلايات المتحدة الأمريكية بتكريمو كقد كرمتو بعض الدكؿ
( أف طبيبان 4ـ ، ص2016/ 16/6، 7770كالسكدانية . كلقد  أكردت صحيفة الدار ) العدد 

سكدانيان يدعى محي الديف محمد محي الديف بركفسكر متخصص في جراحة القمب كالشراييف 
ف إيقاؼ الدكرة قد حاز عمى الجائزة الممكية بكندا ، كقد مينح البركفسكر الجائزة بعد أف تمكف م

( دقيقة ، كيعتبر محي الديف أكؿ طبيب عمى مستكل إفريقيا كالكطف العربي 19الدمكية لمدة )
الذم يقدـ محاضرات في جامعة )ميغؿ ( الكندية كأكؿ طبيب أفرقي عربي يجرم عمميات 

مثؿ  ـ ( .2013زراعة القمب بكندا . ناؿ محي الديف جائزة الإبداع كالتميز في الجراحة عاـ )
 ىكلا في السكداف عدد كبير جدان كلكف تنقصيـ الرعاية كالإمكانات .

( أف البركفسكر 4ـ ، ص2016مايك  9( بتاريخ )7732ككرد في صحيفة الدار ، العدد ) 
السكداني جعفر ميرغني قد حاز عمى جائزة )تكماس أدسكف( في مجاؿ اليندسة الكيربائية 

المتحدة ، كثيركف مثؿ ىذا البركفسكر بالسكداف كلكنيـ لـ  ـ( بالمممكة البريطانية2016لمعاـ )
يجدكا الرعاية كالاىتماـ ، كمف ىاجر منيـ ظيرت تفكقو كمكاىبو عندما كجد المجاؿ للإبداع 

 كالتفكؽ كنمك المكىبة بؿ الاىتماـ . 
حمية أخيران اتجيت الدكلة كاىتمت برعاية المتفكقيف كالمكىبيف بإشراكيـ في برامج عالمية كم

 تثرم المكىبة كالتفكؽ كلكف في حيز ضيؽ . 
 في السّودان :ــ . وأقع تربية المعوقين2

رغـ أف القانكف الدكلي كقانكف جميكرية السكداف قد اىتما بالمعكقيف كخصص القانكف 
% مف عدد كظائؼ العمالة في أمِّ كزارة مف الكزارات السكدانية لممعكقيف بعد 2السكداني نسبة 

 المعكؽ المتقدـ اختبارات القبكؿ لتمؾ الكزارة . أف يجتاز
لكف الكاقع ينبئ عف غير ذلؾ ، ففي برنامج باسـ إشارة حمراء تبثو قناة الشركؽ كبتاريخ 

ـ الساعة التاسعة مساء استضاؼ البرنامج أحد المسئكليف مف كزارة العمؿ 25/11/2014
 كآخر مف القانكنييف كثالث مف المعكقيف .
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 مج مكضكع حيكم بعنكاف : رفض كزارة العدؿ لمجمكعة مف المعكقيف لمعمؿ بيا.ناقش البرنا
اجتاز سبعة مف المعكقيف كؿ الامتحانات كالاختبارات التحريرية بجدارة كامتياز كتفكؽ ، 
ظيرت أسماؤىـ عمى صدر قائمة الذيف اجتازكا تمؾ الامتحانات كالاختبارات متفكقيف عمى 

 رصفائيـ الأصحاء .
معاينة الشكمية الأخيرة أيبٍعًدىتٍ مجمكعة السبع معكقيف كمنعكا مف الالتحاؽ بشغؿ كفي ال

 كظائؼ استحقكىا بجدارة بكزارة العدؿ .
إبعاد ىذه الشريحة أثار حفيظة الدارسة ، إذ أف كؿ كاحد مف ىذه الشريحة كاف مف المبرزيف 

حد منيـ مبتغاه بحصكلو عمي كالمتقدميف لأقرانو في كؿ مراحمو التعميمية إلى أف حقؽ الكا
 الشيادة الجامعية التي تؤىمو مف شغؿ كظيفة حسب تخصصو كبذلؾ يىسٍعىدي كييسٍعًد أسرتو . 

أخيران كبعد تميز كتقدـ في الحصكؿ عمي نتيجة الاختبارات التي تعتبر الدرج الأكؿ مف سمـ 
ليقكمكا بأدكارىـ في الحياة العمؿ ، كبدلان مف أف يحتفى بيـ كيتـ تكريميـ كتمكينيـ مف العمؿ 

 ، تـ إبعادىـ كرفضيـ مما سبب ليـ الإحباط كالانكسار كالشعكر بالدكنية .
كفي قصة كاقعية أخرل بثت ضمف فقرات البرنامج : أف أحد ىؤلاء المعكقيف تحصؿ عمي 
 درجات متقدمة في امتحانات الشيادة السكدانية كتـ قبكلو بكمية الطب جامعة الخرطكـ ، كعند
المعاينة الشكمية أيبعد كلـ تسنح لو الفرصة لمكاصمة تعميمو في كمية الطب ، لـ ييأس كتقدـ 

 .أف تخرج فييا بدرجاتو لكمية القانكف كلكف ىذه المرة تـ قبكلو ، كاف مف المتميزيف إلى
 اؽ ىذا الخريج المتميز كاف أحد المتميزيف السبعة الذيف تـ إبعادىـ كالحيمكلة  دكنيـ  كالالتح

 بالكظيفة بكزارة العدؿ .
ترل الدارسة أف الحؽ الذم كفمو القانكف ليذه الشريحة في العمؿ كالذم ينص عمى أف تككف 

% مف العدد الكمي لعمالة كؿ كزارة يحتاج لتقنيف كتكضيح كشرح 2نسبة المعاقيف المقدرة بػػ
تراه كؿ كزارة ،  كيحتاج  لفقراتو حتى لا يككف ىنالؾ لبث أك مجاؿ لمتأكيؿ كالشرح كفقان لما

 لمتابعة حتى يتـ التنفيذ بالصكرة المطمكبة . 
كترل الدارسة أف ىذا الرفض الذم أصبح مكضكعان تناكلتو الكسائط الإعلامية لـ يكف سبب 
إحباط لمجمكعة السبع معكقيف فحسب إنما أدخؿ الإحباط في نفكس الكثيريف مف المعكقيف بؿ 

ـ يتكقؼ البرنامج عمي مناقشة المكضكع داخؿ مكقع البث بؿ قاـ كالكثيريف مف الأصحاء ، ل
 بإجراء استطلاعات اشترؾ فييا المعكقكف كالأصحاء .

 ودان :ـــــمعالم في النيوض بحقوق الأطفال ذوي الإعاقة في السّ ـــــ 
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أف اليكنسيؼ تعمؿ في السكداف  UNICEF Sudan @hotmail.com) كرد في مكقع )
مع الشركاء الكطنييف كالدكلييف، بما في ذلؾ كزارة الرعاية كالضماف جنبان إلى جنب 

الاجتماعي، كالمجمس الكطني للأشخاص ذكم الإعاقة، ككزارة التربية كالتعميـ لمنيكض بحقكؽ 
الأطفاؿ ذكم الإعاقة في السكداف. اليدؼ مف ىذه الجيكد، كالتي تدعميا المجنة الكطنية 

 .لجة قضية الأطفاؿ ذكم الإعاقة في السكداف مف زكايا مختمفةلميكنيسيؼ في السكيد، ىك معا
شخص يمثمكف المنظمات الحككمية كغير الحككمية  200اقيمت كرشة عمؿ ضمت أكثر مف 

كالجيات المانحة كككالات الأمـ المتحدة، ككذلؾ أسر الأطفاؿ ذكم الإعاقة كالأطفاؿ ذكم 
ذكم  تحميؿ الكضع في مجاؿ حقكؽ الأطفاؿتـ نشر  خلاؿ كرشة العمؿ ىذه الإعاقة أنفسيـ.

ذكم الإعاقة  في السكداف كعرض النتائج التي تكصؿ إلييا البحث. كما شارؾ الأطفاؿ الإعاقة
 .كعبركا عف مخاكفيـ كاحتياجاتيـ في الكرشة

 في البيئة التعميمية في محمية المتمة :ـــذوي الاحتياجات الخاصة ـــــ واقع ب  ـــ
 يف كالمتفكقيف :ػػ. كاقع المكىب1

نجد أف ىنالؾ عدد كبير مف تلاميذ مدارس محمية المتمة يتمتعكف بذكاء خارؽ كمكىبة 
ممحكظة كتفكؽ مرصكد كلكف تنعدـ في مدارسيـ كؿ مقكمات تربية كتعميـ ىذه الفئة ، 
كالكثيركف منيـ يتسربكا مف المدرسة نسبةن لظركفيـ الأسرية ، كبعض منيـ يكاصؿ تعميمو لكف 
تقؿ في دكاخميـ نسبة التفكؽ كالمكىبة لعدـ كجكد الرعاية كالتشجيع ، كالقميؿ منيـ يكاصؿ 

 تعميمو بمساعدة كمساندة أسرىـ كيصمكف بمكاىبيـ كتفكقيـ إلي أقصي مراحؿ قدراتيـ. 
كبعض ىؤلاء التلاميذ يقكمكف بما لدييـ مف مكاىب بصناعة السيارات مف السمؾ كالصفيح 

كف مقابؿ ذلؾ ينالكف أشد أنكاع العقاب مف أكلياء أمكره كمف معممييـ بدلان بصكرة متميزة كل
 مف أف يجدكف الإرشاد كالأخذ بأيدييـ كرعايتيـ . 

 . كاقع ذكم الإعاقة :ػػػػػػ2
مف خلاؿ الدراسة الميدانية التي أجرتيا الدارسة كجدت إف الإعاقة في كسط الذيف في سف 

 % 10%كالجسدية 25% كالبصرية  60عية  كىؤلاء بنسبة الدراسة تنحصر في الإعاقة السم
 % . 5كالعقمية 

% منيـ ترككا 99% كلكف نسبة 10كالذيف دخمكا المدرسة مف كؿ فئة مف ىذه الفئات بنسبة 
المدرسة منذ نياية الحمقة الأكلى كىذا ما استدعى انتباه الدارسة كدفعيا عمى أف تتناكؿ ىذا 

 نبو .المكضكع دارسة كمحممة لجكا
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 :ػػ  أنواع الإعاقة التي تمقى أصحابيا قسطا من التعمم
 ػػػ الإعاقة البصرية :. 1

استجابت بعض المدارس بالمحمية لقبكؿ أعداد قميمة مف التلاميذ المعاقيف بصريا كالذيف 
 تتفاكت 

 إعاقتيـ كفقا لمتشخيصات الطبية مف الأعشى كضعيؼ البصر كفاقد البصر .
نكع مف التلاميذ كرغـ أنيـ يفتقدكف لكثير مف المعينات التعميمية الخاصة ثـ قبكؿ مثؿ ىذا ال

لشريحتيـ إلا أنيـ أثبتكا أف ليـ القدرات التي تمكنيـ مف فيـ كحفظ المقررات الدراسية التي 
 معدة أصلا للأصحاء .

مف  كلكف لعدـ تييئة البيئة المدرسية التييئة الملائمة كضعؼ مقدرات الأسر تسربكا جميعيـ
 دكر الدراسة .

 الإعاقة السمعية :ـــ . 2
 نجد كفى جميع حالات الإعاقة يتـ قبكؿ المعاقيف بالمدارس شفقة كرحمة بيـ بؿ كمف خلاؿ 

الدراسة أتضح أف الاىتماـ بيـ كبمتابعتيـ أكاديميا يشكبو بعض القصكر ليست اىتماما أك 
اقبتيـ عمى الخطأ السمككي  كمف الملاحظ تقصدا  إنما شفقة عمييـ ، كما أنيـ كثيرا لـ تتـ مع

 أف الإعاقة السمعية تكثر كالنسبة المئكية تكضح ذلؾ .
كالكثيركف مف ىؤلاء يكاصمكف تعميميـ إلى مراحؿ عميا لأنيـ مف شريحة لا يحتاج الفرد فييا 

 إلى معاكنة أحد كإفراد شريحة الإعاقة البصرية .
دا ليس بالقميؿ يتمقكف تعميميـ لكنيـ أيضا لظركؼ كلكف في محمية المتمة كجدت الدارسة عد

ف تقدمكا في فصكؿ مرحمة الأساس .  أسرية كبيئة تعميمية يترككف الدراسة كا 
 الإعاقة الجسدية :ـــ. 3

ىذه الشريحة مف المعاقيف تجد حظا أكفر مف التعميـ لأف إعاقتيـ لاتحد مف استيعابيـ 
الكثيركف منيـ يكاصمكف تعميميـ إلى مراحؿ متقدمة  لمقررات المنيج العاـ لمرحمة الأساس بؿ

كينخرطكف في سمؾ العمؿ كؿ كفؽ تخصصو ، كفى مدارس محمية المتمة نجد منيـ العدد 
 القميؿ ، كرغـ إعاقتيـ يتكيفكف مع البيئة المدرسية كيشارككف في كثير مف المناشط .

 ( أف الإعاقة العقمية تنقسـ إلى 27ـ ، ص2006الإعاقة العقمية :ػػ تقكؿ رقية السيد ك طو ) 
 أربعة مستكيات :ػػ 
 ػػ الإعاقة البسيطة .
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 ػػػ الإعاقة المتكسطة .
 ػػػ الإعاقة الشديدة .
 ػػػ الإعاقة الناقصة .

ذا تـ قبكؿ  يندر كجكد أم مستكل مف ىذا النكع مف الإعاقة بمدارس أساس محمية المتمة ، كا 
مف  8إلا عاـ أك بعض عاـ كنجد مف ىذا النكع النادر  بعض التلاميذ مف ىذا النكع لـ يستمر

 ( تمميذ كتمميذة فقط في كؿ مدارس المحمية .14مف التلاميذ )6التمميذات ك
 * بعض الأسر ذات الإمكانيات رحمت مف اجؿ تعميـ أبنيا المعاؽ إلى مدينة الخرطكـ .

 ما خمصت إليو  الدارسة مف المقابمة :ػػػ
لممعاقيف بمحمية المتمة تشكبو الكثير مف النكاقص كتحده الكثير مف أف المسار التعميمي  

 المحددات  أىميا البيئة التعميمية كالإمكانيات الأسرية  . 
فالبيئة التعميمية كفي كؿ أركانيا كأسسيا مف الأساسيات كالمعينات كالكسائؿ كالمقرر كالمعمـ 

 تحتاج إلى مجيكد كبير لإعدادىا :ػػ 
لجرعات تدريبية إضافية تمكنو مف التعامؿ مع المعاؽ كالمنيج يحتاج لإدخاؿ  فالمعمـ يحتاج

بعض المقررات التي تناسب كقدرات المعاؽ كالبيئة المدرسية تحتاج لبعض التعديلات حتى 
يتمكف المعاؽ مف الحركة كالمشاركة كالانخراط في المجتمع المدرسي ، كالكسائؿ كالمعينات 

عاقتو مف كسائؿ . تحتاج لدعـ كبير لتتكفر  لممعاؽ فرصة التعمـ مف خلاؿ ما يتناسب كا 
كالإدارات التعميمية تحتاج إلى إجراء دراسات دكرية تكضح المكاقؼ التعميمية لممعاقيف لتتمكف 

 مف تحسيف كتطكير البيئة التعميمية .
ت معاناة جميع المدارس محؿ الدراسة مف ضعؼ شديد في محتكياتيا مف الكسائؿ كالمعينا

لتعميـ المعاقيف مثؿ كتب برايؿ لذكم الإعاقة البصرية كمثؿ السماعات لذكم الإعاقة السمعية 
 كالمعدات الحركية لذكم الإعاقة الجسدية ...... الخ . 

كنسبة لمقصكر في البيئة التعميمية قامت بعض الأسر القادرة بتحكيؿ أبناءىا التلاميذ مف 
ة بمحمية شندم إذ أعدكا ليـ سبؿ المكاصلات لمذىاب مدارس المحمية إلي المعاىد المتخصص

 الأسر( مف المعكقيف  حكلت 20كالإياب فمثلان مدرسة السياؿ الأساسية  التي كانت تضـ )
 لمعيد المعاقيف بمدينة شندم 9ـ القادرة مني
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 الدراسات السابقة
 أولًا  :ـــ الدراسات المحمية :ــــ

ـ ( رسالة ماجستير غير منشكرة 2013محمد أحمد الحاج ) :ػػػػ دراسة صميحة الدراسة الأولى
بعنكاف : تقكيـ قامكس الإشارة السكداني لتدريس ذكم الإعاقة السمعية ، جامعة السكداف 
لمعمكـ كالتكنكلكجيا ، ىدفت الدراسة إلي تقكيـ قامكس لغة الإشارة السكداني الثاني ، كتكصمت 

 إلي النتائج التالية :ػػػػػ
كف قامكس لغة الإشارة الثاني الطالب مف ذكم الإحتياجات الخاصة مف ميارات . لا ييم1

 التطبيؽ كبناء الجمؿ الصحيحة .
 . لا تكجد بالقامكس ميارات لقياس العممية التعميمية .2

،  ـ( دراسة ماجستير غير منشكرة2011) دراسة أمينة محمد عثمافالدراسة الثانية :ــــ  
تعميمي لتحسيف ميارات التكاصؿ المفظي لدل الأطفاؿ ضعاؼ السمع  بعنكاف : فاعمية برنامج

 ، جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا .
ىدفت الدراسة إلى تصميـ برنامج لتحسيف ميارات التكاصؿ المفظي للأطفاؿ ضعاؼ السمع ثـ 

 التعرؼ عمي مدل فعاليتو . تكصمت الدراسة إلي النتائج التالية :ػػػػ
 ذات دلالة إحصائية بيف نتائج القياس القبمي كالبعدم . . كجكد فركؽ1
 . عدـ كجكد فكارؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإناث .2
.عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج القياس القبمي كالبعدم في ميارات التكاصؿ 3

 المفظي التعبيرية تعزل لمستكل تعميـ الكالديف . 
ـ( رسالة ماجستير غير 2010) دراسة سلافة سيؼ الديف ياسيف عربي:ــــ   الدراسة الثالثة

منشكرة ، بعنكاف مشكلات ضعاؼ السمع كعلاقتيا بمستكل تفاعميـ الاجتماعي ، جامعة 
 السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا .

ػػػػ ىدفت الدراسة إلي دراسة مكضكع التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ ضعاؼ السمع كالتعرؼ 
 عمي الفركؽ الفردية بيف أفراد العينة في مستكل  التفاعؿ  الاجتماعي  تبعان  لمتغير 

 الجنس كالعمر . 
 ػػػػ مف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا  الدراسة  :ػػػػ

 . تكجد علاقة ارتباطية بيف ضعؼ السمع كسكء التفاعؿ الاجتماعي لدل أفراد العينة .1
 ئية في التفاعؿ الاجتماعي  لدل الأطفاؿ ضعاؼ السمع . تكجد فركؽ ذات دلالة إحصا2
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 تعزل لمتغير العمر .
. تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ ضعاؼ السمع 3

 لمتغير الجنس .
ـ ( رسالة ماجستير غير منشكرة ، 2001دراسة عبد الحكـ الطاىر ) الدراسة الرابعة :ـــ 

 لأداء المسرحي عمي الأطفاؿ الصـ كضعاؼ السمع ، جامعة السكداف .بعنكاف : تعمـ ا
ػػػػػػػ ىدفت الدراسة إلي أف يستخدـ المسرح كنشاط ثقافي تربكم ككسيمة جماىيرية لمتعامؿ مع 

 فئة الأطفاؿ المعاقيف بالصـ كضعؼ السمع .  
 ػػػػػػػ مف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة :ػػػػ

في تقدـ القدرات الإدراكية كالإبداعية كالاندماجية لدل الأطفاؿ الصـ كضعيفي  يساعد المسرح
 السمع .  

 ػػػثانياً : الدراسات العربية :
 الدراسة الأولى  :ـــ

ـ( رسالة ماجستير غير منشكرة ، بعنكاف قراءات الكبار 2011دراسة دعاء أحمد خمؼ )
 لإسكندرية بيا ) دراسة ميدانية ( .المعاقيف بصريان كمدل كفاء المكتبات بمحافظة ا

 ىدفت الدراسة إلي :ػػػ 
 التعرؼ عمى كصؼ كتحميؿ اتجاىات كميكؿ القراءة لدل الكبار المعاقيف بصريان 

 ػػ التعرؼ عمى أسباب  العزكؼ عف القراءة .
 ػػ التعرؼ عمى المكاد المفضمة لمقراءة .

 رائية ليذه الفئة .ػػ التعرؼ عمى دكر المتطكعيف في تنمية الميكؿ الق
 نتائج الدراسة :ػػػ

% مف إجمالي عينة 82. ارتفاع نسبة مف يمارسكف القراءة مف المكفكفيف حيث بمغت 1
 الدراسة.

 . تنكع أغراض القراءة لدل المعاقيف بصريان.  2
 . معاناة جميع المكتبات محؿ الدراسة مف ضعؼ في محتكياتيا مف كتب برايؿ .3

 ـ الدراسة الثانية :ـ
ـ( رسالة دكتكراه غير منشكرة بعنكاف : المشكلات التي  2010دراسة كاصؼ محمد العابد )

 تكاجو الطمبة ذكم الاحتياجات  الخاصة في جامعة الطائؼ  المممكة العربية السعكدية .
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 الأىداؼ :ػػ 
 ػػ الكقكؼ عمى مستكل المشكلات يكاجييا الطمبة ذكم الاحتياجات الخاصة .

 ل اختلاؼ المشكلات باختلاؼ نكع الإعاقة كالمستكل التعميمي كالتخصص .ػػػ معرفة مد
 النتائج :ػػػ

 ػػػ مف أكثر الأبعاد التي تمثؿ مشكمة لممعكقيف ىك البعد الثالث كىك المشكلات الاقتصادية ػػػ 
 النقؿ كالمكاصلات ػػػ المشكلات النفسية . 

 ػػ لا تختمؼ المشكلات تبعان لنكع الإعاقة .2
 لا تختمؼ المشكلات تبعان باختلاؼ المستكل التعميمي . ػػ3

 أىمية الدراسة :ػػػ تأخذ الدراسة أىميتيا مف أىمية المكضكع الذم تناكلتو .
 الدراسة الثالثة :ـــــــ 

( رسالة ماجستير غير منشكرة  بعنكاف : الكفايات 2007دراسة مانع عبد الله أحمد حمداف )
 التلاميذ ذكل الاحتياجات الخاصة )الصـ ( ، جامعة عدف  . التعميمية اللازمة لمعممي

 الأىداؼ : 
ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى الكفايات التعميمية اللازمة لمعممي التلاميذ ذكم الاحتياجات 

 الخاصة .
مؤىؿ ػػ معرفة أثر بعض المتغيرات التالية :ػػ العمر الزمني لممعمـ .ػػػ الخبرة التدريبية لممعمـ .ػػػ ال

 العممي لممعمـ .ػػػ عدد الدكرات التدريبية القصيرة لممعمـ .
النتائج :ػػ تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية .ػػػ حاجة معممي التلاميذ ذكم الاحتياجات 
الخاصة لمكفايات التعميمية اللازمة .ػػػ رتب المعممكف الكفايات الشخصية قبؿ الكفايات 

 التدريبية .
 عة :ــــــــالدراسة الراب

ـ ( دراسة ميدانية ، رسالة ماجستير منشكرة بعنكاف الآثار  2007دراسة ركحي مركح عبدات )
 النفسية كالاجتماعية للإعاقة  عمي  إخكة  الأشخاص  المعاقيف  ،  جامعة  الأمارات 

 المتحدة.
 ىدفت الدراسة إلى:ػػ

 الاحتياجات الخاصة .تسميط الضكء عمى أىـ التأثيرات التي تحدث لإخكة ذكم  1
 . تعرؼ أكلياء الأمكر بالتأثيرات التي تحدث لإخكة ذكم الاحتياجات الخاصة .2
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 . التعرؼ عمى السبؿ الصحيحة لمتعامؿ معيـ .3
 نتائج الدراسة :ػػػ 

 ػػػػػػػ ينظر المجتمع نظرة سمبية للإعاقة .
 فعالية كمشاعر سمبية .ػػػػػػػ تنتاب إخكة الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة  شحنات ان

 ػػػػػػػ يصاب إخكة الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة  بمشاعر الخكؼ نحك إعاقة إخكانيـ .
 الدراسة الخامسة  :ـــ 

رسالة ماجستير غير منشكرة بعنكاف أثر دمج الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة في مرحمة ما 
 قبؿ المدرسة .

تكزيع كتحضير المكاد الدراسية ػػ قسـ التربية الخاصة ػػػ  المصدر :ػػ منتدل التربية كالتعميـ
 التربية الفكرية . 

 الأىداؼ :ػػ
 ػػ كصؼ الطبيعة الفريدة لعممية دمج أطفاؿ ما قبؿ المدرسة .

 ػػ فحص الأساس كالقكاعد التي بني عمييا الدمج .
 النتائج :ػػ 

مة ما قبؿ المدرسة تتطمب فيـ كامؿ ػػػ أف السياسات الاجتماعية التي تقكد إلى الدمج في مرح
 لطبيعة عممية الدمج .

ػػػ بناء البرنامج البحثي يتعرؼ عمى المعكقات كالمسيلات لعممية الدمج لمرحمة ما قبؿ 
 المدرسة كيتمكف مف تحسيف البيئة التعميمية .

 ثالثاً :ــــ علاقة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية :ــــــ
 :ــــالدراسات المحمية 

: اتفقت دراسة صميحة محمد أحمد الحاج مع الدراسة الحالية في أف تكفر  الدراسة الأولى
 الكسائؿ التعميمية كالقياسية في مدارس ذكم الإعاقة السمعية .

كاختمفت الدراستاف في أف الدراسة الأكلى تناكلت شريحة كاحدة مف مجمكعة شرائح ذكم 
 الحالية تناكلت كؿ شرائح المجمكعة .الإحتياجات الخاصة ، أما الدراسة 

: اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة أمنية محمد عثماف في أف تييأ البيئة  الدراسة الثانية
التعميمة لذكم الإحتياجات الخاصة كتصميـ برامج لتحسيف ميارات التكاصؿ المفظي لدل 
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تناكلت شريحة كاحدة مف  الأطفاؿ ضعاؼ السمع ، كاختمفت الدراستاف في أف الدراسة الأكلى
 مجمكعة شرائح ذكم الإحتياجات الخاصة ، أما الدراسة الحالية تناكلت كؿ شرائح المجمكعة.

 : تتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة سلافة سيؼ الديف في أف الإعاقة السمعية  الدراسة الثالثة
 رل أف لكؿ أنكاع الإعاقة ليا الأثر السمبي عمي التفاعؿ الاجتماعي كما أف الدراسة الحالية ت

 الأثر عمى التفاعؿ الاجتماعي . 
كاختمفت الدراستاف في أف الدراسة الأكلى تناكلت شريحة كاحدة مف مجمكعة شرائح ذكم 

 الإحتياجات الخاصة ، أما الدراسة الحالية تناكلت كؿ شرائح المجمكعة .
مناشط التربكية التعميمية كمكقع المسرح مكقع لعرض بعض ال تعتبر الدارسةالدراسة الرابعة : 

مكمؿ لمعممية التعميمية المعرفية كتييئتو تعد جزء مف تييئة البيئة التعميمية ، كتتفؽ دراسة عبد 
البيئة التعميمية كمف ضمنيا المسرح تساعد في  الحكـ الطاىر مع الدراسة الحالية في أف تييئة

للأطفاؿ الأصحاء كالأطفاؿ الصـ كضعيفي تقدـ القدرات الإدراكية كالإبداعية كالاندماجية 
 السمع .

كاختمفت الدراستاف في أف الدراسة الأكلى تناكلت شريحة كاحدة مف مجمكعة شرائح ذكم 
 الإحتياجات الخاصة ، أما الدراسة الحالية تناكلت كؿ شرائح المجمكعة .

 ثانياً : الدراسات العربية :ـــــ
    حالية مع دراسة دعاء أحمد خمؼ في ندرة كجكد كتب اتفقت الدراسة الالدراسة الأولى : 

)) برايؿ(( لممكفكفيف ، كاختمفت الدراستاف في أف الدراسة الأكلى تناكلت شريحة كاحدة مف 
مجمكعة شرائح ذكم الإحتياجات الخاصة ، أما الدراسة الحالية تناكلت كؿ شرائح المجمكعة. 

 كما اختمفتا في مجتمع كعينة الدراسة .
بما أف ىنالؾ مشكلات تكاجو التلاميذ الأصحاء فإف ىنالؾ مشكلات تكاجو  دراسة الثانية :ال

ذكم الإحتياجات الخاصة ، كتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة كاصؼ محمد العابد في ذلؾ إذ 
 أف ىنالؾ مشكلات اقتصادية كنفسية تكاجو شريحة ذكم الإحتياجات الخاصة .

 ع كعينة الدراسة .اختمفت الدراستاف في مجتم
اتفقت دراسة مانع عبد الله أحمد حمداف مع الدراسة الحالية في أف يككف  الدراسة الثالثة :

 معمـ ذكم الإحتياجات الخاصة ذك كفاءة ككفايات أدائية متميزة .
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اختمفت الدراستاف في أف الدراسة الحالية تناكلت كؿ أركاف العممية التربكية التعميمية المعرفية 
كم الاحتياجات الخاصة أما دراسة حمداف تناكلت فقط المعمـ كركف مف أركاف العممية لذ

 التربكية التعميمية المعرفية .
اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة ركحي مركح عبدات في أف ىنالؾ آثار الدراسة الرابعة : 

 نفسية عمي أفراد أسرة المعاؽ .
 سة .اختمفت الدراستاف في مجتمع كعينة الدرا

 اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسة الخامسة في دمج الأطفاؿ ذكم الدراسة الخامسة : 
الاحتياجات الخاصة كلكف تختمؼ معيا في أف يككف الدمج في مرحمة متقدمة مف تعميـ 

 مرحمة الأساس بدلان مف أف يككف في مرحمة التعميـ قبؿ المدرسي .
                                   ة بالدراسات السابقة  :ـــــرابعاً :ــــ ما يربط الدراسة الحالي

في كؿ الدراسات التي اطمعت عمييا ، التي لـ تمخص كالتي لخصتيا ، كجدت أف أىـ 
                                              التكصيات كالتي ركز عمييا جميع الباحثكف :ػػػ

س ذكم الاحتياجات الخاصة ، كذلؾ باستخداـ المناشط استخداـ الطريقة النشطة في تدري 
                             كالمعينات كالأساليب التي ترتكز عمى اشتراؾ كفعالية التلاميذ .
، يان كأدائيان مع استخداـ الكسيمةكالصكرة النشطة عند الدارسة تعني الآتي :ػػػػػ تكازف المعمـ عمم

                       ذكم الاحتياجات الخاصة يعني الآتي :ػػػػػػ كاستخداـ الكسيمة في تعميـ
                                                     ػػػػػػػػػ تحاشي الشرح المفظي لفترة طكيمة .

تباع  ػػػػػػػػ زيادة مشاركة التمميذ المعاؽ الايجابية في اكتساب الخبرة كتنمية قدرتو عمى التأمؿ كا 
                                                تفكير العممي لمكصكؿ لممعمكمة الجديدة .ال

قبالان عميو .  ػػػػػػػػ جعؿ التمميذ المعاؽ  أكثر استعدادان لمتعمـ كا 
 ػػػػػػػػ تساعد الكسائؿ التعميمية لممعاؽ عمي تنكع أساليب التعميـ لمكاجية الفركؽ الفردية .

لكسائؿ التعميمية إلى ترتيب كاستمرار تفكير المعاؽ .ػػػػػػػ تؤدم ا  
 ػػػػػػػػ تقكد الكسائؿ التعميمية المعاؽ إلى تعديؿ السمكؾ كتككيف الاتجاىات الجديدة .

* مع ىذا كمو تثرم الكسيمة المساحة الزمنية لمحصة بالحيكية كالنشاط ، إذا استخدمت 
                                                                     الاستخداـ الصحيح .

ثباتات كنتائج كتكصيات قدمت ليا   كجدت الدارسة في الدراسات السابقة خطكات كتحقيقات كا 
جادة مسار دراستيا .                                                  إشارات لضبط كا 
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              ا كالارتياح النفسي :ػػػػػػكترل الدارسة أف ما جمعتو مف معمكمات أشعرىا بالرض
أكلان :ػػػػػ أشبعت رغبتيا في أف تتكصؿ لمعمكمات أجابت عف كؿ تساؤلاتيا العممية عف ذكم 

                                                                   الاحتياجات الخاصة .
  .    تدريس كتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصةثانيان :ػػػػ أضافت  لمعمكماتيا معمكمات ثرة عف 

 ثالثان :ػػػػ كجدت في الإطار النظرم أسس كمرتكزات طرؽ تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة .
 
 
 

 إجراءات الدراسة
دًدةن     في ىذا الفصؿ ضمنت الدارسة كؿ الإجراءات كالخطكات التي قامت بيا مفصمةن ، ميحى

لممعمكمات ، ثـ قدمت كصفان لمجتمع كعينة الدراسة ، كما نكع المنيج الذم اتبعتو لمكصكؿ 
 بيٌنت أنكاع الأدكات التي استخدمتيا لجمع البيانات كتحدثت عف خطكات تنفيذ كؿو منيا . 

قامت الدارسة بجمع المعمكمات الحرة المباشرة مف المراجع التي تمكنت مف الحصكؿ عمييا 
بر فقرات رقمتيا  برقـ الفصؿ كالمبحث ، كأكردت كنظمتيا كرتبتيا مسمسمة كفقان لمضمكنيا ع

كثيران مف معمكماتيا الخاصة التي تخممت فقرات الفصؿ الثاني , ثٌـ درجت بعضان مف 
المعمكمات العامة كالدراسات السابقة التي أجريت عف تعميـ المعكقيف  كأىمية تكسيع رقعتو 

ات حظيت في تنفيذىا كأخرم حالت رأسيان كأفقيان . ثٌـ درجت مكضحة  ما قامت بو مف خطك 
دكنيا بعض العقبات ، كقامت بشرح كيفية معالجة البيانات كما استخدمتو مف معالجات 

 إحصائية كدكنت رأييا عف الأدكات التي استخدمتيا في جمع المعمكمات كالبيانات .
لدراسة لأنو يكفر استخدمت الباحثة المنيج الكصفي لتنفيذ فقرات اــــ منيج الدراسة :ــــــ 1ـــ

أكبر قدر مف المعمكمات عف الظاىرة كالتي تعني ىنا ) كاقع ذكم الاحتياجات الخاصة داخؿ 
البيئة التعميمية بمحمية المتمة ( كما أنو يتيح فرصة الكصكؿ إلي نتائج دقيقة ، كيتبع الطريقة 

 العممية  المقننة لمكصكؿ إلي المعالجات المطمكبة .
 الدراسة :ــــــ ــ مجتمع وعينة2ـــ

 أ. مجتمع الدراسة :ـــــ
(  1402يتمثؿ مجتمع الدراسة عمى كؿ معممي كمعممات مرحمة الأساس الذيف يبمغ عددىـ )

كالذيف تتبايف مؤىلاتيـ كالتدريبات كالككرسات التي ناليا كؿ كاحد منيـ ، كمجمكعة تلاميذ 
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( تمميذ كتمميذة ، كمجتمع سكاف 10000مدارس مرحمة الأساس بالمحمية كالذيف يبمغ عددىـ )
 المحمية .  

 اختارت الدارسة العينة مف أربعة مجتمعات  :ػػػػػ   ب . عينة الدراسة :ـــــ
المجتمع الأكؿ :ػػػػ مجتمع المعمميف كيشمؿ الإدارييف  :ػ  تـ اختيار العينة عشكائيان مف بيف 

 ( معممان ك معممة.30مجتمع الدراسة ككاف عدد أفرادىا)
( أجرت معيـ 10المجتمع الثاني :ػػػ   مجتمع التلاميذ كالتمميذات  ، عينة عشكائية مف )

 المقابمة. 
 ( منيـ عشكائيان.10المجتمع الثالث :ػػػػػ مجتمع أكلياء الأمكر اختارت الدارسة )

المجتمع الرابع:ػػػػ مجتمع المعاقيف الذيف في سف المدرسة كلـ تسنح ليـ الفرصة بالالتحاؽ  
 ( مف بينيـ عشكائيان  . 5بالمدرسة ، اختارت الدارسة )

 تحميل البيانات الأولية لعينة الدراسة :ــــ
( يكضح تكزيع أفراد عينة الدراسة مف المعمميف كفقان لمتغير المؤىؿ العممي 3/1/1جدكؿ رقـ )

 بالنسبة المئكية . 
 

 النسبة % العدد المؤىل العممي 
 %20 6 ماجستير .

 %46.7 14 س أساس .بكلاريك 
 %13.3 4 بكلاريكس عاـ .
 %13.3 4 معاىد تربية .
 %6.7 2 تأىيؿ تربكم .
 %100 30 العدد الكمي 

 
( يكضح تكزيع أفراد عينة الدراسة مف المعمميف كفقان لمتغير المؤىؿ 1مدرج تكرارم رقـ )

 العممي.
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%( يحممكف 46.7( فردان بنسبة ) 14( أف ىنالؾ )1يتضح مف الجدكؿ كالمدرج التكرارم رقـ )
%( يحممكف شيادة بكلاريكس 20( أفراد بنسبة )6شيادة بكلاريكس الأساس ، كأف ىنالؾ )

%( يحممكف دبمكـ معاىد التربية ، كأف ىنالؾ 13.3( مف أفراد العينة بنسبة )4التربية العاـ ك)
غالبية أفراد العينة  %( يحممكف شيادة التأىيؿ التربكم ، عميو فإف6.7)فرداف( بنسبة )

 يحممكف شيادة بكلاريكس التربية أساس . 
( يكضح تكزيع أفراد عينة الدراسة مف المعمميف كفقان لمتغير سنكات الخبرة 2جدكؿ رقـ )

 بالنسبة المئكية . 
 

 النسبة % العدد  سنكات الخبرة
 %30 9 10ػػػػػػ  5
 %33.4 10 15ػػػػػػ  11
 %13.3 4 20ػػػػػػ  16
 %10 3 25ػػػػػػ  21
 %13.3 4 30ػػػػػػ   26

 %100 30 العدد الكمي 
 

( يكضح تكزيع أفراد عينة الدراسة مف المعمميف كفقان لمتغير سنكات الخبرة 2مدرج تكرارم رقـ )
 . 

 بكلارٌوس أساس . ماجستٌر
. 

 . تأهٌل تربوي . معاهد تربٌة . بكلارٌوس عام

20% 

46.70% 

13.30% 13.30% 
6.70% 
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%( أف 33.4( أفراد بنسبة )10( أف ىنالؾ )2يتضح مف الجدكؿ كالمدرج التكرارم رقـ )

%( تتراكح 30( أفراد بنسبة )9سنكات( كأف ىنالؾ )10ػػػػػػ  5ف )سنكات خبرتيـ تتراكح بي
%( سنكات خبرتيـ 13.3( أفراد بنسبة )4سنة( ، كأف ىنالؾ )15ػػػػػػػ11سنكات خبرتيـ بيف )

سنة ( ، 25ػػػػػػ 21( أفراد تتراكح سنكات خبرتيـ بيف )4سنة( ، كأف ىنالؾ )20ػػػػػ16تتراكح بيف )
، عميو فإف سنة( 30ػػػػػػػ 26%( تتراكح سنكات خبرتيـ بيف)10د بنسبة)( أفرا3كما أف ىنالؾ )

 سنة ( .15ػػػػػػ 11تتراكح سنكات خبرتيـ بيف ) ؛ غالبية أفراد العينة 
 .( يكضح بيانات عينة الإدارييف ) عينة مقصكدة ( كفقان لمكظيفة 3جدكؿ رقـ )

 النسبة % الكظيفة
 %10 المدير العاـ.
 %10 مدير المرحمة.

 %10 مدير التربية الخاصة  .
 %10 المدير  الفني .
 %10 المدير الإدارم .
 %10 مدير مدرسة .
 %10 مدير مدرسة .
 %10 مديرة مدرسة .
 %10 مديرة مدرسة .
 %10 مديرة مدرسة .

 %100 10العدد الكمي       

10 ــــــ 5 15 ــــــ 11  20 ــــــ 16  25 ــــــ 21  30  ــــــ 26   

30% 
33.40% 

13.30% 
10% 

13.30% 
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 ( كفقان لمكظيفة  ( يكضح بيانات عينة الإدارييف ) عينة مقصكدة 3مدرج تكرارم رقـ )

 
%( 50( أفراد مف العينة بنسبة )5( أف ىنالؾ )3يتضح مف الجدكؿ كالمدرج التكرارم رقـ )

( مف المعممات 30( أفراد مف العينة بنسبة )3يتبكأكف مقاعد الإدارة المكتبية ، كأف ىنالؾ )
%( 20نسبة )( مف أفراد العينة ب2يتبكأف مقاعد إدارات مدارس البنات ، كما أف ىنالؾ )

يتبكأكف مقاعد إدارات مدارس البنيف. مف الكاضح أف أغمبية أفراد العينة مف الإدارات العميا 
 لمتعميـ بالمحمية .

 ( يكضح بيانات عينة الإدارييف بالنسبة المئكية كفقان لممؤىؿ الأكاديمي .4جدكؿ رقـ )
 المؤىؿ الأكاديمي النسبة % الكظيفة

 ؿ تربكمتأىي  %10 المدير العاـ.
 معاىد تربية . %10 مدير المرحمة.

 معاىد تربية   %10 مدير التربية الخاصة  .
 بكلاريكس    %10 المدير  الفني .
 بكلاريكس    %10 المدير الإدارم .
 ماجستير  %20 مدير مدرسة .
 بكلاريكس    %30 مديرة مدرسة .

 
 دارييف كفقان لممؤىؿ العممي .(  يكضح  تكزيع أفراد عينة الإ4مدرج تكرارم رقـ )

 

مدٌر  .المدٌر العام
 .المرحلة

مدٌر التربٌة 
 .  الخاصة

المدٌر  
 . الفنً

المدٌر 
 . الإداري

 مدٌر مدرسة
. 

مدٌرة 
 . مدرسة

10% 10% 10% 10% 10% 

20% 

30% 
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%( يحممكف 50( مف أفراد العينة بنسبة )5( أف )4يتضح مف الجدكؿ كالمدرج رقـ ) 
%(  يحممكف شيادة الماجستير ، 20( مف أفراد العينة بنسبة )2شيادة البكلاريكس ، كأف )

( مف أفراد العينة 1( يحممكف دبمكـ معاىد التربية ، ك )20( مف أفراد العينة بنسبة )2كأف )
%( يحمؿ دبمكـ التأىيؿ التربكم ، عميو نجد أف غالبية أفراد العينة يحممكف شيادة 10بنسبة )

 البكلاريكس . 
 

 ( يكضح بيانات الإدارييف بالنسبة المئكية كفقان لسنكات الخبرة .5جدكؿ رقـ )
 
 
 
 
 
 
 

 ( يكضح بيانات عينة الإدارييف كفقان لسنكات الخبرة .5مدرج تكرارم رقـ )
 

 . تأهٌل تربوي . معاهد تربٌة . بكلارٌوس . ماجستٌر

20% 

50% 

20% 

10% 

 النسبة % سنكات الخبرة 
 %10 10ػػػػػػػ  1

 %20  20ػػػػػػ  11
 %20  30ػػػػػػػ  21
 %20  40ػػػػػػػػ  31
 %30  50ػػػػػػػػػ  41
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%( تتراكح 30( مف أفراد العينة بنسبة )3( نجد أف )5مف الجدكؿ كالمدرج التكرارم رقـ )

%( تتراكح سنكات 20( مف أفراد العينة بنسبة )2، كأف )سنة (  50ػػػػػػ41سنكات خبرتيـ بيف )
%( تتراكح سنكات خبرتيـ 20( مف أفراد العينة بنسبة )2سنة ( ، كأف ) 40ػػػػ31خبرتيـ بيف )
        %( تتراكح خبرتيـ بيف 20( مف أفراد العينة بنسبة )2سنة ( ، كأف )30ػػػػػػػػ21بيف   ) 

                 %( تتراكح خبرتو بيف10مف أفراد العينة بنسبة )( 1سنة ( ، كأف )20ػػػػػػػػ11) 
 سنة ( .  50ػػػػػ  41سنكات ( ، عميو فإف غالبية أفراد العينة تتراكح خبرتيـ بيف ) 10ػػػػ 1) 
 ـــ اختيار عينة الدراسة :ــــ3ــــ
لتلاميذ  ، أكلياء تـ اختيار العينة مف المجتمع ذك الثلاث شرائح )الإدارييف كالمعمميف ،  ا 

 الأمكر (.
دارييف 30قسمت الدارسة مجمكعة عينة المعمميف إلى مجمكعتيف معمميف كعددىـ ) ( كا 

( . تـ اختيار المجمكعة  الأكلي  مف العينة عشكائيا أما الثانية فكانت مقصكدة 10كعددىـ  )
ئياٌ . فمجمكعة ( مف أكلياء الأمكر عشكا10( مف التلاميذ المعكقيف .كتـ اختيار )10. ك)

الإدارييف ىي التي تقكـ بالتخطيط كتنظيـ المنيج كمتابعة تنفيذه كمجمكعة المعمميف  ىي التي 
تقكـ بتنفيذ فقرات المنيج  . كالمجمكعة الثالثة فيي  التي تستقبؿ المقرر، أما المجمكعة 

مكقع الدراسة . فمقد الرابعة مف أكلياء الأمكر فيي التي تقكـ بتكفير كؿ جكانب الحياة لمشريحة 
اختارت الدارسة مف مجتمع المعاقيف الذيف في سف المدرسة كلـ تسنح ليـ الفرصة بالالتحاؽ 

 ( عشكائيان . 5بالمدرسة مف بينيـ )
(  يكضح بيانات عينة التلاميذ المعاقيف بكؿ حمقة مف الحمقات الدراسية الثلاث  6جدكؿ رقـ )

. 

10% 

20% 20% 20% 

30% 

40 ــــــــ 31  30 ـــــــ 21  20 ــــــ 11 10 ـــــــ 1 50 ـــــــــ 41     
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 ( يكضح بيانات عينة التلاميذ المعاقيف بكؿ حمقة مف الحمقات الثلاث . 6مدرج رقـ )

 
%( بالحمقة الثالثة ، كأف 40( مف أفراد العينة بنسبة )4جد أف )( ن6مف الجدكؿ كالمدرج رقـ )

%( 30( مف أفراد العينة بنسبة )3%( بالحمقة الثانية ، كأف )30( مف أفراد العينة بنسبة )3)
بالحمقة الأكلى ، عميو نجد أف غالبية أفراد العينة يتكاجدكف بالحمقة الثالثة مع اختلاؼ 

 إعاقاتيـ . 
 كضح بيانات عينة التلاميذ كفقان لمتغير الإعاقة .( ي7جدكؿ رقـ )

 
 النسبة% الإعاقة 
 %40 جسدية 
 %20 سمعية 
 %30 بصرية 
 %10 عقمية 

 
 

  الحلقة الثالثة  الحلقة الثانٌة الحلقة الأولى

30% 30% 

40% 

 أنكاع الإعاقة  الحمقات 
 ػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػ سمعية  1 جسدية  2 الأكلي  الحمقة

 ػػػػػػػػػػ بصرية  2 ػػػػػػػػػػ جسدية  1 الحمقة الثانية 
 عقمية بصرية سمعية جسدية الحمقة الثالثة 
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 ( يكضح تكزيع أفراد عينة التلاميذ كفقان لمتغير الإعاقة . 7مدرج تكرارم رقـ )
 

 
 

%( إعاقتيـ 40ة بنسبة )( مف أفراد العين4( نجد أف )7مف الجدكؿ كالمدرج التكرارم رقـ )
( مف أفراد العينة 2%( إعاقتيـ بصرية ، كأف )30( مف أفراد العينة بنسبة )3جسدية ، كأف )

%( إصابتو عقمية ، 10( مف أفراد العينة بنسبة )1%( إعاقتيـ سمعية ، كأف )20بنسبة )
 عميو فإننا نجد أف غالبية أفراد العينة إعاقتيـ جسدية . 

جمكعة مف المقابلات مع عدد مف الإدارييف منيـ  المدير العاـ لمتعميـ نفذت الدارسة م *
الأساسي بمحمية المتمة ػػػػػ مدير مرحمة الأساس بمحمية المتمة  ػػػػػػػ مدير التربية الخاصة 
بمحمية المتمة ػػػػػ مدير مدرسة السياؿ الصغير  ػػػػػػػ مدير مدرسة السياؿ الكبير بنيف ػػػػػػػ مدير 

 ة الكردة ػػػػػػػ مدير مدرسة القبة كالكرماب  .مدرس
كجدت الدارسة معمكمة بإدارة التعميـ بالمحمية تؤكد أف تجربة المدارس الخاصة لممعاقيف 
بمحمية شندم قد نجحت نجاحان باىران كحتي تقؼ عمي مسببات النجاح كتقكـ بعكسيا مف 

ي محمية المتمة قامت بزيارة إلي مدرسة خلاؿ دراستيا عميا تسيـ في نقؿ ىذه التجربة الثرٌة إل
التربية الخاصة بمدينة شندم كسجمت زيارة إلي معيد المعكقيف بصريان كأجرت عدد مف 

 المقابلات مع الإدارييف كبعض التلاميذ كقامت بتدكيف ما خمصت إليو مف معمكمات .
 ػػػػ أدكات جمع المعمكمات :ػػػ4ػػػػػ 

 قابمة لجمع البيانات كالحصكؿ عمي المعمكمات .اختارت الدارسة الاستبانة كالم

  عقلٌة  بصرٌة  سمعٌة  جسدٌة

40% 

20% 

30% 

10% 
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الاستبانة :ػػػػ اختارتيا الدارسة لأنيا أداة تتناسب مع مكضكع الدراسة كيمكف عف طريقيا جمع 
 أكبر قدر مف البيانات .

 ( جممة استفسارية شممت المحاكر التالية :ػػػػػ 30تككنت استبانة الإدارييف كالمعمميف  مف )
 لمنيج .ػػػػػ  محكر ا1
 ػػػػػػ محكر المعمـ .2
 ػػػػػػ محكر التمميذ  .3
 ػػػػػ  محكر الأسرة  .4
 . محكر الإدارات التعميمية .5

قامت الدارسة بتكزيع الاستبانات عمي كؿ إفراد العينة مف الأكلى كرغـ متاعب السفر كالحركة 
يانات مفيدة تفضي ألا أنيا ترم في ذلؾ ارتياح كاستمتاع مف أجؿ الكصكؿ إلي معمكمات كب

إلي نتائج يرتكز عمييا . لـ تكاجو الدارسة مشكلات إلا عثرات خفيفة تتمثؿ في عدـ كجكد 
الإدارييف لكثرة حركتيـ لتفقد مسار العمؿ كرغـ ذلؾ تمكنت مف تكصيؿ الاستبانات إلييـ 

ف بشرح كمقابمة معظميـ . كلـ تجد صعكبة في تكزيع استبانة مجمكعة التلاميذ كقاـ المعممك 
 كتكضيح ما ىك مطمكب 

 أما عند استرداد الاستبانة تمكنت الدارسة مف استرداد كؿ الاستبانات  مف مجمكعة العينة .
 ػػػػػ المعالجات الإحصائية :ػػػػػػػ 5ػػػػػ

 ( أداة إحصائية تمكف مف 2( لتحميؿ بيانات الاستبانات ، )كا2استخدمت الدارسة اختيار )كا
كالنتيجة المتحصمة  يف تكزيعيف تكرارييف أحدىما ملاحظ كالآخر متكقع  ،قياس مدم التشابو ب

( لكؿ جممة استفسارية تحدد مستكل الدلالة مف بيف 2كامف إجراء عمميات اختبار ) 
 ( .0,05،    0,01،  0,001المستكيات التالية : ) 

 ( بالتعكيض في المعادلة الآتية :ػػػ2كانحصؿ عمى ) 
 في كؿ عبارة مف العبارات الخمس.   2الملاحظ ػػػػػػػ التكرار المتكقع ( ) التكرار= مج  2كا

 التكرار المتكقع                  
 نحصؿ عمى التكرار المتكقع مف المعادلة : 

                   ف   ) عدد أفراد العينة (=   التكرار المتكقع 
 عدد الخيارات ) العبارات (                 

 0,05دالة عند مستكل الدلالة     13,3 >ك 9,5(  < 2كاكانت ) . إذا1



( 109 ) 
 

 0,01دالة عند مستكل الدلالة     18,5 >ك 13,3 <(  2كاإذا كانت ) .2
 0,001دالة عند مستكل الدلالة               18,5 <(  2كاإذا كانت ) .3

ونحصل على الوسط الحسابً باستخدام قٌم جدول المعاٌرة . ثم استخدمت الوسط الحسابً لكل جملة استفسارٌة لتحدٌد اتجاه الإجابة 

 من المعادلة : 

الثانية  +إجابات العبارة3×+ إجابات العبارة الثالثة 4×+ إجابات العبارة الثانية  5× الأكلى  ةإجابات العبار 
 1×+ إجابات العبارة الأكلى 2×

 مج إجابات العبارات 
 ( يوضح درجات المعايرة4جدول رقم )

 إلى مف لعبارةا
 1,7 1 لا أكافؽ بشدة

 2,5 1,8 لا أكافؽ
 3,3 2,6 محايد
 4,1 3,4 أكافؽ

 5 4,2 أكافؽ بشدة
 
 كأستخدمت قانكف ارتباط     ) اسبيرماف( :ػػػػػػ  

 لإيجاد معامؿ الثبات .  ( 2مج ؼ6) -  1ر=   
             
 (1 – 2ف ) ف            

 بات :ػػػػػكاستخدمت معادلة معامؿ الث
 ر     ×  2

 + ر1                                          
( مف المحكميف ثـ استخدمت 3كلتحديد مدم صدؽ الاستبانة قامت الدارسة بعرضيا عمي )

 قانكف أثبات الصدؽ ) إيجاد الجذر التربيعي لمعامؿ الارتباط ( .
 0,931=  كاف معامؿ ثبات استبانة الإدارييف     

   0,950=   مؿ الصدؽ                       معا
 0,840= معامؿ ثبات استبانة عينة المعمميف     

 0,892معامؿ الصدؽ                          = 
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( مف المحكميف مف ذكم الخبرة كالدراية بفقرات  3عرضت الدارسة الاستبانتيف الأكلي عمي ) 
 ( منيـ .3بالقسـ التربكم بالجامعات كالثانية عمي )إعداد البحث بؿ ىـ مف الأساتذة العامميف 

عادة صياغة بعض الجمؿ كفقان لتعديلات المحكميف كتكجييات  أجرت الباحثة التعديلات كا 
 الدكتكر المشرؼ . 

 ــــ المقابمة ـ: ــــ6ـــ
 المقابمة أداة تتكقؼ عمى خبرة المقابؿ كمدل إلمامو بالمعمكمات التي تخص مكضكع الدراسة ،
استخدمتيا الباحثة لتدعـ ما تكرده الاستبانات مف بيانات لتتمكف مف الكصؿ إلى أدؽ  النتائج 
. كتمكنت مف مقابمة جميع أفراد عينة المقابمة مف أكلياء الأمكر كاستطاعت أف تجرم الحكار 

 معيـ. 
لمقابمة ( أسئمة طرحتيا عمي كؿ أفراد عينة المقابمة. كتمكنت مف إجراء ا10أعدت الدارسة )

 ( مف التلاميذ المعكقيف تـ اختيارىـ عشكائيان مف الثلاث حمقات .10مع )
تخممت عممية طرح الأسئمة بعض الأسئمة الفرعية التي تككنت أثناء النقاش مما زاد مف 

 الحصكؿ عمي معمكمات أكثر .
 ػػػػػ الصعكبات التي كاجيت الدارسة :ػػػػ7ػػػػ

جمع المعمكمات إلا بعض العثرات في التفاىـ مع  لـ تكف ىنالؾ  صعكبات عاقت مسار
 شريحة ذكم الإعاقات السمية كقاـ بتذليميا بعض الذيف يتفيمكف لغتيـ بالإشارة . 

 
 
 الاستبانة :ـــ بيانات. تحميل 2

  :ػػػػالاستبانة كالإجابة عف أسئمة الدراسة تحميؿ كنتائج جمؿ 

 المحور : سؤال  المحور الأول  : محور المنيج :ـ      
 ،ما مدل تكافؽ منيج التعميـ العاـ لمرحمة الأساس كقدرات التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة

 ؟لممعاقيف كسائؿ كمعينات كمنيج خاص يدرس بمدارس مرحمة الأساس ىؿك 
 

 كقدرات التلاميذ المعاقيف . بمنيج التعميـ العاـ لمرحمة الأساس يتناس. 1
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي ةمستكل الدلال 2كا التحميؿ 

 المكافقة 4,2 < 4,3 0,001 27,0
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 لممعاقيف منيج خاص ييعد كفقان لنكع الإعاقة يدرس بمدارس مرحمة الأساس.. 2
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 

 عدـ المكافقة  1,7 > 1,0 0,001 120,0
 ين مع المنيج العام لمرحمة الأساس .يتقاطع منيج المعاق. 3

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ
 عدـ المكافقة 2,5 > 2,2 0,001 78,3

 لمعاقيف العقمية .كقدرات ا تتناسب مقررات المكاد .4
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ

 المكافقة 3,3 < 3,5 0,001 21,3
 .لمعاقيف لتساعد في تنفيذ فقرات المقررات لذكم الاحتياجات الخاصة تتكفر المعينات كالكسائؿ لتدريس ا. 5

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ
 عدـ المكافقة 1,7 > 0,8 0,001 126,6

أف منيج مرحمة الأساس يتناسب كقدرات  (1ة  الاستفسارية رقـ )الجمم يتضح مف خلاؿ نتيجة
قيمة جدكؿ المعايرة ( ككانت نتيجة  4,2 < 4,3التلاميذ المعكقيف إذ جاء الكسط الحسابي ) 

% مف العدد الكمي لأفراد 86(  كبنسبة0,001التحميؿ بعبارة مكافؽ ، عند مستكل الدلالة ) 
 العينة .

ضح أنو ليس لممعاقيف منيج خاص ييعد كفقان ( يت2كمف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
قيمة جدكؿ المعايرة ( ككانت نتيجة التحميؿ  1,7>  1لنكع الإعاقة ، إذ جاء الكسط الحسابي )

 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة .80( كبنسبة 0.001بعبارة لا أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )
معاقيف لا يتقاطع مع المنيج العاـ لمرحمة ( أف منج ال3يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة رقـ )

ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة لا أكافؽ عند مستكل  (2,5> 2,2)الأساس إذ جاء الكسط الحسابي 
 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة ..56(  كبنسبة 0,001الدلالة )

ب كقدرات التلاميذ ( يتضح أف مقررات المكاد تتناس4كمف خلاؿ نتيجة الجممة  الاستفسارية رقـ )
ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة مكافؽ ، عند  (3,3<  3,5)المعاقيف العقمية إذ جاء الكسط الحسابي 

 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة .70(  كبنسبة0,001مستكل الدلالة )
فر ( أف المعينات كالكسائؿ التعميمية لا تتك 5يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة  الاستفسارية رقـ )

ككانت الإجابة بعبارة لا أكافؽ عمى كجكد  (1,7>  0,8) لتعميـ المعاقيف إذ جاء الكسط الحسابي 
 % مف العدد الكمي لأفراد العينة. 84(  كبنسبة 0,001المعينات كالكسائؿ ، عند مستكل الدلالة )

ليـ منيج  نجد أف منيج مرحمة الأساس يتكافؽ كقدرات التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة كليست
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خاص يدرس بمدارس مرحمة الأساس العامة إنما ليـ كسائؿ كمعينات كطرؽ تدريس كأساليب 
ف مقرر ذكم الاحتياجات الخاصة ىك نفس  خاصة ككؿ ىذه لا تتكفر في مدارس المحمية . كا 

 مقرر مدارس مرحمة الأساس العامة .
  .( 1سؤاؿ البحث رقـ ) تحميؿ بيانات جمؿ ىذا المحكر تجيب عف

 
 المحور الثاني : محور البيئة المدرسية :ـــــــــ 

حتياجات الخاصة بيف في الإمكاف تييئة البيئة التعميمية المناسبة لذكم الا ىؿ سؤال المحور :
 ؟مرحمة الأساس بمحمية المتمة حتى لا تتكفر أسباب تسربيـ  مدارسأقرانيـ في 

 صمة المعاقيف لتعميميـ .. البيئة المدرسية الحالية مييأة لقبكؿ كمكا1
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ

 عدـ المكافقة 3,3>  2,4 0,001 27,7
 البيئة التعميمية للأصحاء لا تقبؿ كجكد المعاقيف كسطيـ .. 2

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 
 عدـ المكافقة 3,3>  3,2 0,001 13,3

 يجب إعداد بيئة تعميمية خاصة لكؿ شريحة مف المعاقيف . .3
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 

 عدـ المكافقة 3,3>  3,1 0,001 22,3

 تييئة البيئة التعميمية لممعاقيف كسط الأصحاء تسيـ في مكاصمة تعميميـ .. 4
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي تكل الدلالةمس 2كا التحميؿ 

 المكافقة 3,3<  3,6 0,01 12,3
 
( أف البيئة المدرسية الحالية غير مييأة لقبكؿ 1يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )

ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة لا  (2,5> 2,4)جاء الكسط الحسابي  كمكاصمة المعاقيف لتعميميـ إذ
 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة .52(  كبنسبة 0,001فؽ عند مستكل الدلالة )أكا

البيئة التعميمية للأصحاء تقبؿ كجكد ( يتضح أف 2كمف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة لا أكافؽ ،  (3,3 > 3,2)إذ جاء الكسط الحسابي  . المعاقيف كسطيـ

 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة .64(  كبنسبة0,001الدلالة )عند مستكل 
يجب إعداد بيئة تعميمية خاصة لكؿ  ( أنو لا3يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )

ككانت الإجابة بعبارة لا أكافؽ عمى  (3,3 > 3,1)إذ جاء الكسط الحسابي  شريحة مف المعاقيف
ة لكؿ شريحة كىذا يساند عممية الدمج  ، عند مستكل الدلالة كجكب إعداد بيئة تعميمية خاص
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 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة .. 62(  كبنسبة0,001)
( أف تييئة البيئة التعميمية لممعاقيف كسط 4يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )

ككانت الإجابة  (3,3<  3,6) الأصحاء تسيـ في مكاصمة تعميميـ .إذ جاء الكسط الحسابي
 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة .. 72(  كبنسبة 0,001بعبارة أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )

البيئة التعميمية كأف البيئة المدرسية الحالية غير مييأة لقبكؿ كمكاصمة المعاقيف لتعميميـ  نجد أف
تعميمية خاصة لكؿ شريحة مف يجب إعداد بيئة  أنو لا ، كللأصحاء تقبؿ كجكد المعاقيف كسطيـ

 كسط الأصحاء تسيـ في مكاصمة تعميميـ .المحمية بمدارس لبيئة المدرسية ،كأف تييئة ا المعاقيف
 .( 2سؤاؿ البحث رقـ ) جيب عفتحميؿ بيانات جمؿ ىذا المحكر ي *
 

  المحكر الثالث : محكر المعمـ :ػػػػػ
 سؤاؿ المحكر :

  في تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة ؟ المدرب المختص ىؿ نجد في مدارس المحمية المعمـ 
 عمي المعمـ أف يككف مممان بطرؽ كأساليب تدريس المعاقيف .. 1

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 
 المكافقة 3,3<  4,2 0,001 29,6

 عينات تدريس المعاقيف .يحتاج المعمـ جرعات تدريبية عمي كيفية استخداـ كسائؿ كم. 2
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 

 المكافقة 3,3<  5,0 0,001 126,6
 عمي المعمـ أف يختار الطريقة المناسبة كفقان لممكقؼ التدريسي كمراعاة لحاجات المعاقيف .. 3

 لنتيجةا المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 
 المكافقة 3,3<  4,1 0,001 22,3

 يمكف أف يككف المعمـ مف نفس شريحة المعاقيف .. 4
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 

 المكافقة 3,3<  3,4 0,001 47,0
  .يـ إليو كتحبب المدرسة إلييـتقربنظرة المعمـ لمتلاميذ المعاقيف بالمساكاة مع الأصحاء في المعاممة الحسنة  .5

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 
 المكافقة 3,3<  4,8 0,001 60,1

 . يجب أف يحدد المعمـ نكعية العقاب كفقان لنكعية الإعاقة .6
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 

 المكافقة 3,3<  4,0 0,001 32,3
 



( 114 ) 
 

( أف عمي المعمـ أف يككف مممان بطرؽ كأساليب 1يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة لا أكافؽ عند  (2,5> 2,4)جاء الكسط الحسابي  إذ  تدريس المعاقيف
 .%  مف العدد الكمي لأفراد العينة .52( كبنسبة 0,001مستكل الدلالة )

جرعات تدريبية عمي إلى يحتاج  المعمـ( يتضح أف 2كمف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
ككانت  (3,3 > 3,2)إذ جاء الكسط الحسابي  ، كيفية استخداـ كسائؿ كمعينات تدريس المعاقيف

 (  كبنسبة.0,001نتيجة التحميؿ بعبارة لا أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )
عمي المعمـ أف يختار الطريقة المناسبة كفقان ( 3الجممة الاستفسارية رقـ ) يتضح مف خلاؿ نتيجة

ككانت  (3,3 > 3,1)إذ جاء الكسط الحسابي ،لممكقؼ التدريسي كمراعاة لحاجات المعاقيف 
الإجابة بعبارة لا أكافؽ عمى كجكب إعداد بيئة تعميمية خاصة لكؿ شريحة كىذا يساند عممية 

 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة . 62(  كبنسبة0,001دلالة )الدمج  ، عند مستكل ال
(  يمكف أف يككف المعمـ مف نفس شريحة 4الجممة الاستفسارية رقـ )يتضح مف خلاؿ نتيجة 

ككانت الإجابة بعبارة أكافؽ ، عند مستكل  (3,3<  3,6) إذ جاء الكسط الحسابي، المعاقيف
 الكمي لأفراد العينة .  %  مف العدد72(  كبنسبة0,001الدلالة )

نظرة المعمـ لمتلاميذ المعاقيف بالمساكاة ( أف 5يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
إذ جاء الكسط الحسابي  ،مع الأصحاء في المعاممة الحسنة تقربيـ إليو كتحبب المدرسة إلييـ

ئة تعميمية خاصة لكؿ شريحة ككانت الإجابة بعبارة لا أكافؽ عمى كجكب إعداد بي (3,3 > 3,1)
%  مف العدد الكمي لأفراد 62(  كبنسبة 0,001كىذا يساند عممية الدمج  ، عند مستكل الدلالة )

 العينة . 
( أنو يجب أف يحدد المعمـ نكعية العقاب كفقان 6يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )

ككانت الإجابة بعبارة أكافؽ ، عند  (3,3<  3,6) الكسط الحسابيلنكعية الإعاقة ، إذ جاء 
 %  مف العدد الكمي لأفراد العينة. 72(  كبنسبة0,001مستكل الدلالة )

البيئة التعميمية كأف البيئة المدرسية الحالية غير مييأة لقبكؿ كمكاصمة المعاقيف لتعميميـ  نجد أف
عميمية خاصة لكؿ شريحة مف يجب إعداد بيئة ت أنو لا ، كللأصحاء تقبؿ كجكد المعاقيف كسطيـ

كسط الأصحاء تسيـ في مكاصمة تعميميـ المحمية بمدارس لبيئة المدرسية ، كأف تييئة ا المعاقيف
 كىذا يعني إمكانية الدمج . 

 .( 2سؤاؿ البحث رقـ ) جيب عفتحميؿ بيانات جمؿ ىذا المحكر ت *
 

 سؤال المحور :ــ المحور الرابع : محور التمميذ :ـــــــ
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 الأىداؼ التي ينبغي أف تتحقؽ مف كجكد التلاميذ المعاقيف بيف التلاميذ الأصحاء ؟ ما
 مف أسباب تسرب المعاقيف مف المدارس الشعكر بالنقص .. 1

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 
 عدـ المكافقة 3,3>  2,4 0,001 20,3

 طمقة في تصرفاتو داخؿ كخارج الفصؿ .لمتمميذ المعاؽ الحرية الم. 2
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 

 عدـ المكافقة 3,3>  1,7 0,001 26,1 
 الشفقة غير المحدكدة عمي المعاؽ تؤثر في مساره التعميمي .. 3

 التحميؿ 
 

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا
 المكافقة 3,3<  3,7 0,001 21,1

 معاممة التلاميذ الأصحاء لممعاقيف بصكرة الاستضعاؼ تتسبب في تسربيـ مف المدرسة .. 4
 التحميؿ 

 
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا

 المكافقة 3,3<  3,8 0,001 42,7
 تربكية المناسبة يتسبب في عزلتيـ كتسربيـ.عدـ مشاركة التلاميذ المعاقيف مع الأصحاء في المناشط ال.5

 التحميؿ 
 

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا
 المكافقة 3,3 <  3,7 0,001 20,3

( أف الشعكر بالنقص لدل المعاقيف  ليس مف  1يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
( ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة 2,5> 2,4سط الحسابي )أسباب تسربيـ مف المدارس ،إذ جاء الك 

 .% مف العدد الكمي لأفراد العينة 52بنسبة ( 0,001لا أكافؽ عند مستكل الدلالة )
( يتضح أف حرية  التمميذ المعاؽ ليست مطمقة في 2كمف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )

ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة  (2,5>1,7)ي إذ جاء الكسط الحساب ، تصرفاتو داخؿ كخارج الفصؿ
 % مف العدد الكمي لأفراد العينة. 66( بنسبة  0,001لا أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )

( أف  الشفقة غير المحدكدة عمي المعاؽ تؤثر 3يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
 ككانت الإجابة بعبارة أكافؽ عمى  (3,3 < 3,7)الكسط الحسابي  في مساره التعميمي ، إذ جاء

( 0,001عند مستكل الدلالة )أف  الشفقة غير المحدكدة عمي المعاؽ تؤثر في مساره التعميمي 
 % مف العدد الكمي لأفراد العينة . 74كبنسبة

( أف معاممة التلاميذ الأصحاء لممعاقيف 4يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
 (3,3<  3,8) جاء الكسط الحسابي تتسبب في تسربيـ مف المدرسة ،إذ بصكرة الاستضعاؼ

% مف العدد الكمي لأفراد 76( كبنسبة 0,001ككانت الإجابة بعبارة أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )
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 العينة . 
( إف عدـ مشاركة التلاميذ المعاقيف مع 5يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )

اشط التربكية المناسبة يتسبب في عزلتيـ كتسربيـ ، إذ جاء الكسط الحسابي الأصحاء في المن
% مف 74كبنسبة  (0,001( ككانت الإجابة بعبارة أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )3,3< 3,7)

 العدد الكمي لأفراد العينة. 
لتمميذ أف حرية  اك الشعكر بالنقص لدل المعاقيف  ليس مف  أسباب تسربيـ مف المدارس  نجد أف

أف  الشفقة غير المحدكدة عمي المعاؽ ، ك  المعاؽ ليست مطمقة في تصرفاتو داخؿ كخارج الفصؿ
أف معاممة التلاميذ الأصحاء لممعاقيف بصكرة الاستضعاؼ تتسبب في ، ك تؤثر في مساره التعميمي

شط مشاركة التلاميذ المعاقيف مع الأصحاء في المنا ، كما نجد إف عدـ تسربيـ مف المدرسة
 .                            التربكية المناسبة يتسبب في عزلتيـ كتسربيـ

 .( 4سؤاؿ البحث رقـ ) جيب عفتحميؿ بيانات جمؿ ىذا المحكر ي *
 

 المحور الخامس : محور الأسرة :ـــــــــ
 ما ىي رؤية الأسرة لابنيا التمميذ المعاؽ ؟    سؤال المحور :

 التعميمي . مية أسرة المدرسة في تصحيح مسار ابنيا المعاؽ التربك تساعد الأسرة المنزل. 1
 التحميؿ 

 
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا

 عدـ المكافقة 3,3>  2,4 0,001 27,7

 يجد التمميذ المعاؽ مف الأسرة الاىتماـ التاـ بمتابعة دركسو . .2
 التحميؿ 

 
 النتيجة المعايرة الحسابي الكسط مستكل الدلالة 2كا

 عدـ المكافقة 3,3>  1,9 0,001 30,3

 عدـ إشعار أفراد الأسرة لمتمميذ المعاؽ بالقصكر يدفعو لمكاصمة تعميمو .. 3
 التحميؿ 

 
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا

 المكافقة 3,3<  4,2 0,001 36,3

 المعاؽ بالمدرسة مجرد استضافة . تعتبر الأسرة كجكد التمميذ .4
 التحميؿ 

 
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا

 المكافقة 3,3<  3,8 0,001 39,3

 تيتـ الأسرة بالتمميذ المعاؽ كتكفر لو كؿ الاحتياجات المدرسية .. 5
 التحميؿ 

 
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا

 المكافقة 3,3<  3,6 0,001 40,3
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( أف الأسرة المنزلية لا تساعد أسرة المدرسة 1يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
ككانت  (2,5> 2,4)جاء الكسط الحسابي  إذ  التعميمي ، مفي تصحيح مسار ابنيا المعاؽ التربك 

% مف العدد الكمي لأفراد 52نسبة ( ب0,001نتيجة التحميؿ بعبارة لا أكافؽ عند مستكل الدلالة )
 العينة.

يجد مف الأسرة  ( يتضح أف التمميذ المعاؽ لا2كمف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
( ككانت نتيجة التحميؿ 2,5>  1,9الاىتماـ التاـ بمتابعة دركسو ، إذ جاء الكسط الحسابي )

 .% مف العدد الكمي لأفراد العينة 62 كبنسبة (0,001بعبارة لا أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )
( أف عدـ إشعار أفراد الأسرة لمتمميذ المعاؽ 3يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )

( ككانت الإجابة بعبارة 3,3<  4,2بالقصكر يدفعو لمكاصمة تعميمو ،  إذ جاء الكسط الحسابي )
 .   العدد الكمي لأفراد العينة %  مف84كبنسبة  (0,001أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )

( أف الأسر  تعتبر  كجكد التمميذ المعاؽ 4يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
( ككانت الإجابة بعبارة أكافؽ ، 3,3<  3,8بالمدرسة مجرد استضافة ،إذ جاء الكسط الحسابي )

 . اد العينة%  مف العدد الكمي لأفر 76كبنسبة ( 0,001عند مستكل الدلالة )
( أف الأسرة تيتـ بالتمميذ المعاؽ كتكفر لو كؿ 5يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ )
( ككانت الإجابة بعبارة أكافؽ ، عند 3,3<  3,6الاحتياجات المدرسية ، إذ جاء الكسط الحسابي )

 . %  مف العدد الكمي لأفراد العينة72كبنسبة ( 0,001مستكل الدلالة )
 التعميمي، مأف الأسرة المنزلية لا تساعد أسرة المدرسة في تصحيح مسار ابنيا المعاؽ التربك  دنج
أف عدـ إشعار أفراد  ، ك يجد مف الأسرة الاىتماـ التاـ بمتابعة دركسو أف التمميذ المعاؽ لاك 

لتمميذ المعاؽ أف الأسرة تيتـ با كما نجد الأسرة لمتمميذ المعاؽ بالقصكر يدفعو لمكاصمة تعميمو ،  
 . كتكفر لو كؿ الاحتياجات المدرسية

 .( 5سؤاؿ البحث رقـ ) جيب عفتحميؿ بيانات جمؿ ىذا المحكر ي *
 :ػػػػ ةالمحكر السادس محكر الإدارات التعميمي

 المعاقيف التكيفي ؟ ما دكر الإدارات التعميمية في رفع مستكم سمكؾ      سؤاؿ المحكر : 
 عميمية في تحسيف كتطكير البيئة التعميمية لممعكقيف .تسيـ الإدارات الت. 1

 التحميؿ 
 

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا
 عدـ المكافقة 2,5 > 1,9 0,001 32,3

 تشجع الإدارات التعميمية بالمحمية عمي قبكؿ المعكقيف .. 2
 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا التحميؿ 
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 . ممخص المقابلات:ــــ2 

 ة لعينة المقابمة :ـــأ. تحميل البيانات الأولي
 

 ( يوضح توزيع عينة المقابمة وفقاً لمتغير النوع3جدول رقم )  
 

 عدـ المكافقة 3,3>  1,8 0,001 64,3 

 . تقكـ الإدارات التعميمية بتدريب المعمميف لتجكيد عممية تدريس المعكقيف .3

 التحميؿ 
 

 النتيجة المعايرة الكسط الحسابي مستكل الدلالة 2كا
 عدـ المكافقة 3,3>  1,9 0,001 63,0

( أف  الإدارات التعميمية لا تسيـ في تحسيف 1) يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ
( ككانت نتيجة التحميؿ 2,5> 1,9كتطكير البيئة التعميمية لممعكقيف ، إذ جاء الكسط الحسابي )

 .  %  مف العدد الكمي لأفراد العينة62كبنسبة  (0,001بعبارة لا أكافؽ عند مستكل الدلالة )
( يتضح أف الإدارات التعميمية بالمحمية لا تشجع 2)كمف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ 

       ( ككانت نتيجة التحميؿ بعبارة 2,5>  1,8عمى قبكؿ المعكقيف ، إذ جاء الكسط الحسابي )
 .% مف العدد الكمي لأفراد العينة  64كبنسبة ( 0,001لا أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )

لا تقكـ بتدريب  الإدارات التعميمية( أف 3) يتضح مف خلاؿ نتيجة الجممة الاستفسارية رقـ
( ككانت الإجابة 2,5> 1,9المعمميف لتجكيد عممية تدريس المعكقيف ، إذ جاء الكسط الحسابي )

 . %  مف العدد الكمي لأفراد العينة62كبنسبة ( 0,001بعبارة لا أكافؽ ، عند مستكل الدلالة )
 ياأنك  في تحسيف كتطكير البيئة التعميمية لممعكقيف ، تسيـ بالمحمية لاالإدارات التعميمية  نجد أف

 .بتدريب المعمميف لتجكيد عممية تدريس المعكقيف ، كما أنيا لا تقكـ لا تشجع عمى قبكؿ المعكقيف
 .( 6سؤاؿ البحث رقـ ) جيب عفتحميؿ بيانات جمؿ ىذا المحكر ي *
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 ( يوضح توزيع  عينة المقابمة وفقاً لمتغير النوع1مدرج تكراري رقم )

 

 
 
%( مف الإدارييف ، 28.6( أفراد بنسبة ) 10يتضح مف الجدكؿ كالمدرج التكرارم أف ىنالؾ )

( أفراد بنسبة ) 10% ( مف أكلياء الأمكر ، كأف ىنالؾ )28.6( أفراد بنسبة ) 10كأف ىنالؾ )
( مف المعاقيف في  14.2( أفراد بنسبة )  5ؾ ) % ( مف التلاميذ المعاقيف كأف ىنال28.6

سف المدرسة كلـ تسنح ليـ فرصة الدخكؿ في المدرسة . اختارت الدارسة كؿ ىذه العينات 
 لتتمكف مف الكصكؿ إلي نتائج دقيقة متقاربة . 

 
 م (:ــــــ2114نوفمبر  21ـــ مقابمة الإداريين :ـ أُجْرِيت في ) 1ـــ

ي أف مكاصمة التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة لتعميميـ كسط لقد اتفؽ الإداريكف عم
الأصحاء تحفو بعض المخاطر ككثيران ما يترككف الدراسة ،  كعكؿ الإداريكف تسرب التلاميذ 
ذكم الاحتياجات الخاصة إلي عدـ تكفر المعينات كالكسائؿ الخاصة بتدريسيـ . كأكضحكا أف 

، فاعؿ تاـ بيف الشريحتيفمضايقة المعكقيف بؿ ىنالؾ تالتلاميذ الأصحاء نادران ما يقكمكف ب
كما أف الإدارات التعميمية كالمدرسية تجد التعاكف التاـ مف قبؿ أسر التلاميذ ذكم الاحتياجات 
الخاصة . كما أكضحت الإدارات التعميمية عمي أف قبكؿ ذكم الاحتياجات الخاصة يتـ بغير 

 السف العمرم كشرط أساسي لمقبكؿ .  شركط أك قيكد فيـ كالأصحاء يحكميـ فقط

المعاقٌن فً سن   التلامٌذ المعاقٌن  أولٌاء الأمور  الإدارٌون
  المدرسة

28.60% 28.60% 28.60% 

14.20% 

 النسبة % النوع  العدد
 %28.6 الإداريكف  10
 %28.6 أكلياء الأمكر  10
 %28.6 التلاميذ المعاقيف  10
 %14.2 المعاقيف في سف المدرسة  5
 %100 العدد الكمي  35
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كما يعكؽ مسيرة ىؤلاء التلاميذ التعميمية عدـ كجكد معمـ مدرب مختص  كمشرؼ اجتماعي ، 
حتى يتـ تصنيؼ المجمكعة كدراسة أحكاؿ أفرادىا دراسة متخصصة  ليتـ التعامؿ معيـ عمي 

 ضكء نتائج الدراسة . 
عدـ صلاحية البيئة المدرسية كليست للإدارات  كأىـ ما يحدي مف مكاصمة تعميـ ىذه الشريحة

عداد ما تتطمبو أنكاع الشريحة المختمفة مف أدكات  دكر مشيكد في تييئة البيئة المدرسية كا 
 تعميمية .

كفي ختاـ المقابمة أكضحت الإدارات التعميمية بأنيا لـ تضع تصكر أك رؤية كاضحة لمسيرة 
 تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة .

 م( :ــــــــ2114نوفمبر  25ــ مقابمة أولياء أمور ذوي الاحتياجات الخاصة أُجْرِيت في )ــ2ــــ
أكضح أكلياء الأمكر أف ابنيـ التمميذ  المعاؽ لا يسبب ليـ حرجان كلا يعتبر عبء عمي الأسرة 
، كلكف أحيانان قضاء حاجاتو يحتاج لبعض الكقت كمراجعة الدركس معو تحتاج لصبر كمع 

ليست ىنالؾ صعكبة في  التعامؿ معو ، بؿ كفي كقت قصير تمكنا مف معرفة ميكلو كؿ ىذا 
نحك المدرسة كتحديد ميكلو نحك المكاد الدراسية ، كنحف في الأسرة لا نتأخر عف تمبية طمباتو 
ككثيران ما نمكنو مف إشباع رغباتو الحالية ، كمسمكح لو أف يخرج مع رصفائو في الأكقات 

 جد منيـ المعاممة الجيٌدة كيعكد بعد أف يمضي بينيـ كقتان أحسبو طيبان .المناسبة فإنو ي
كيضيؼ أحد أكلياء الأمكر أف ابنيـ يجد المعاممة الطيبة مف كؿ أفراد الأسرة بؿ مف كؿ أفراد 

 مجتمع القرية . كلنا أمؿ كبير في أف يكاصؿ تعميمو لأننا نرل فيو الشغكؼ المتطمع 
 تمنياتو كيكضح ماذا يريد أف يككف .لمعمـ بؿ أحيانان يبدم 

 كيستطرد قائلان نتمنى كنرجكا أف تيتـ إدارات التعميـ بشريحة ذكم الإحتياجات الخاصة كنحف 
 عمي استعداد تاـ بأف نمبي كؿ طمبات الإدارات .

 ـــ مقابمة عينة التلاميذ المعاقين :ــــــ3ــ
مكاصمة تعميميـ كجميعيـ تمنكا أف يتبكأكا أكضح كؿ أفراد العينة أف ليـ الرغبة الأكيدة في 

 مكاقع مرمكقة مستقبلان  .
كعف المعكقات التي تكاجييـ أفادكا بأنو ليست ىنالؾ ثمة معكقات تكاجييـ غير عدـ تييئة 

 البيئة التعميمية .
كعند سؤاليـ عف معاممة زملائيـ ليـ أجابكا بأنيا معاممة حسنة بؿ يجدكف منيـ كؿ العكف 

 ناء أىميـ . لأنيـ أب



( 121 ) 
 

أما عف ميكليـ كاتجاىاتيـ نحك المكاد ، فحبيـ لمتعمـ كالمعاممة الحسنة التي يجدكنيا مف 
 معممييـ جعمتيـ يبدكف حبان لكؿ المكاد .

دارة تنمية المجتمع بأف تيتما بيـ  كأخيران يكجيكف مطمبان لكزارة التربية كالتعميـ كالمعارؼ كا 
 لتعميمية .كتكفرا ليـ المعينات كالكسائؿ ا

 ـــ ما خمصت إليو الدارسة من المقابلات :ــــ3ـــ
خمصت الدارسة مف المقابمة إلي أف المسار التعميمي لممعاقيف بمحمية المتمة تشكبو الكثير مف 

 النكاقص كتحده محددات كثيرة أىميا:ػػػ  البيئة التعميمية كالإمكانيات الأسرية .
أسسيا تحتاج لمجيكد كبير لإعدادىا : فالمعمـ الذم يعتبر فالبيئة التعميمية في كؿ أركانيا ك 

حجر الزاكية في العممية التربكية التعميمية المعرفية يحتاج لجرعات تدريبية  إضافية تمكنو مف 
التعامؿ مع المعاقيف ، كالمنيج يحتاج لإدخاؿ بعض المقررات التي تتناسب كقدرات المعاقيف 

التعديلات حتى يتمكف المعاقيف مف الحركة كالمشاركة  ، كالبيئة المدرسية تحتاج لبعض
كالانخراط في المجتمع المدرسي ، كالكسائؿ كالمعينات تحتاج لدعـ كبير لتتكفر لممعاقيف 
فرصة التعمـ مف خلاليا . كالإدارات التعميمية تحتاج لإجراء دراسات دكرية في ذات المجاؿ 

 ف تحسيف كتطكير البيئة المدرسية .تكضح المكاقؼ التعميمية لممعكقيف لتتمكف م
ات ػػػلامػػػػكىيـ عػػػػكج  أما عف المعكقيف في سف المدرسة كلـ يتمكنكا مف الالتحاؽ بيا فإف في

تحدث الشفقة كالعطؼ عمييـ فيجيبكف عمي الأسئمة ككميـ حيكية كآماؿ ، كمنيـ مف يقكـ 
 ييا أسرىـ حتى لا يممكف الحياة .بأعماؿ خفيفة عكدتيـ عم
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 ـــ الخاتمة4ـــ
 

 ـــ الخلاصة ـــــ الاستنتاجات ـــــ النتائج ـــ التوصيات ـــ المقترحات1ـــ
  أ. الخلاصة :ــــ

ىدفت الدراسة إلي متابعة كتقكيـ كعكس كاقع ذكم الاحتياجات الخاصة بمدارس مرحمة 
كبعد رصد الأساس بمحمية المتمة ، كاختارت الدارسة عينات عشكائية كأخرل مقصكدة ، 

جراء اختمفت مصادرىا كأدكات جمعيا كبعد التدقيؽ في تحميؿ البيانات  المعمكمات التي  كا 
 المعالجات الإحصائية خمصت الدارسة إلي الآتي :ػػػػػ 

 ب. أىم النتائج :ــــ 
 . إف منيج مدارس مرحمة الأساس يتناسب كقدرات ذكم الاحتياجات الخاصة . 1
كالمعينات التي تؤسس عمييا عممية تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة  . ىنالؾ انعداـ لمكسائؿ2
. 
 .عدـ كجكد المعمـ ذك الكفاءة كالكفاية لتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة بالمحمية .3
. ىنالؾ رغبة أكيدة كتطمعات كاسعة لدل كؿ أفراد العينة مف ذكم الاحتياجات الخاصة 4

 لمكاصمة تعميميـ .
 عاقة مع الأصحاء في حجرة كاحدة يحد مف عممية تعمميـ .. دمج كؿ أنكاع الإ5
 . إف التعميـ ضركرة مف الضركريات التي يحتاجيا المعاؽ .6
 . تؤثر العممية التربكية التعميمية عمي نشاط المعاؽ العممي كالاجتماعي .7
 . لذكم الإحتياجات الخاصة  الدكر الفعاؿ في المجتمع .8
ة التعميمية لذكم الإحتياجات الخاصة في محمية المتمة لإصلاح . تحتاج العممية التربكي9

 شامؿ في كؿ الجكانب  .
 جـ . الاستنتاجات :ــــ

 تكصمت الدارسة  إلي الاستنتاجات الآتية :ػػػػػ
دارات تنمية المجتمع  بعممية تعميـ ذكم 1 . عدـ اىتماـ الإدارات التعميمية الكلائية كالمحمية كا 

 . الاحتياجات الخاصة
 ػػػػػػ ضعؼ المستكل الثقافي كالاقتصادم لشريحة كبيرة مف مجتمع محمية المتمة .1
 . عدـ اىتماـ الأسر بتعميـ أبنائيا المعاقيف.2
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 . مستكل تعميـ أفراد كثير مف الأسر ضعيؼ نسبيان .3
 . . يعد تعميـ المعاؽ لدل بعض الأسر مضيعة لمكقت كتكمفة4

 كصيات :ػػػػمف أىـ الت د. التوصيات :ــــ
 . إعداد معممي ذكم الاحتياجات الخاصة إعدادان متكاملان .1
 . تدريب معممي التعميـ العاـ عمي طرؽ تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة .2
 . تكفير الكسائؿ كالمعينات الخاصة بتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة .3
 . الاىتماـ بتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة بالمحمية .4
 ركرة الارتقاء بالمستكل الثقافي لأفراد الأسر عامة كخاصة التي لدييا أطفاؿ معاقيف .. ض5
 . تييئة البيئة المدرسية بصكرة تيمكف المعاقيف مف مكاصمة تعميميـ .6
دارات تنمية المجتمع في مساعدة ذكم 7 . يجب أف يككف ىنالؾ دكر كاضح لإدارات التعميـ كا 

 عميميـ . الاحتياجات الخاصة لمكاصمة ت
.ضركرة تطكير برامج تصحيحية يككف ىدفيا الأكؿ كالأخير إعطاء الطفؿ كسائؿ تساعده 8

 عمى التأقمـ مع البيئة .                .                                                  
 :ـــتقترح الدارسة ه . المقترحات :ـــــ 

 ف مختمفة تيتـ بتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة .. إجراء دراسات في ذات المكضكع بعناكي1
 ات ػػػػياجػػػػػتضـ كؿ فركع الإعاقة تتكفر فييا كؿ الاحت  بالمحمية  مختصة . إنشاء مدرسة 2

 .التعميمية 
تأمؿ الدارسة في أف تسمط ىذه الدراسة الضكء عمى بعض الفقرات التي يمكف الاتفاؽ عمييا 

ع ذكم الاحتياجات الخاصة بمدارس مرحمة الأساس بمحمية في شأف متابعة كعكس كتقكيـ كاق
المتمة ، كلأنيا لعمى اقتناع تاـ بأف ىذه الدراسة كحدىا ليست في كسعيا أف تضع حمكلان شاممة 
كاممة لمحددات تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة ك تحديد كتطكير كاستخداـ الطرؽ كالأساليب 

ي تتطمبيا عممية تعميميـ ، كذلؾ لأف عممية التعميـ تقكـ كمعالجة مشكمة الكسائؿ كالمعينات الت
عمى أركاف أساسية متكاممة مترابطة لا تقبؿ الخمؿ في أمن منيا كلتطكير عممية تنفيذ فقرات 
المنيج تحتاج الجيات المعنية ليندسةً كتخطيط كؿ مف :ػػػػػػ المنيج العاـ ػػػػػ كالمعمـ ػػػػػػ كالكسائؿ 

كطرؽ التدريس نفسيا ، كذلؾ لضماف تحقيؽ الأىداؼ التربكية التعميمية المعرفية  التعميمية ػػػػػػػ
 لكؿ التلاميذ الأصحاء منيـ كالمعكقيف .
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ككؿ ىذا يجب أف يؤسس كيبنى كيصاغ في ضكء متطمبات المجتمع الذم يتبع لممجتمع 
 العالمي المتطكر بصكرة مذىمة .

مدارس محمية المتمة ثٌـ عرضت بعض الدراسات  لقد أكردت الدارسة صكرة لتعميـ المعكقيف ب
 السابقة.

كممخص ما ذكر في كؿ ىذه الدراسات أف تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة عامة يحتاج إلى 
نشاط كتفاعؿ كتطبيؽ باستخداـ الكسائؿ كالمعينات كالأساليب المعدة لذلؾ ، كتكصى كؿ 

تركز عمى إشراؾ كفعالية  التياليب الدراسات باستخداـ المناشط كالمعينات كالطرؽ كالأس
 التلاميذ المعكقيف . 

كلا يمكف أف يحقؽ النظاـ التعميمي أىدافو إلٌا مف خلاؿ المعمـ الصالح الأداء كىذا يتطمب 
 إعداده كتأىيمو كتحقيؽ نمكه الميني كيتطمب ىذا أيضان فترة زمنية تدريبية كافية . 

التعميمي في السكداف يرضى طمكحات الجميع .  كتتكقع الدارسة أف يحدث تغيير في المنيج
فسكؼ يفقد المجتمع  غابت شريحة ذكم الاحتياجات الخاصة عف مسارح التعميـ  كترل أنو إذا

ذا لـ تيتـ المجتمعات بالاستفادة  عدد كبير يمكف أف يككف فيو نفع كبير  للأسر كلممجتمع ، كا 
 ر كالمجتمع .مف ىذه الشريحة فإنيا ستصبح كتظؿ عبءن عمي الأس

فميكفقنا كلينصرنا الله عمي تحقيؽ الأىداؼ التربكية التعميمية المعرفية التي ينبغي أف يكتسبيا 
 أك يعرفيا أك يطبقيا تلامذتنا الأصحاء منيـ كالمعكقيف ، كما التكفيؽ إلٌا مف عنده .
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 ـــــ المصادر والمراجع5ــــ

 الكريم . ـــ أـــ المصادر :ــــ القرآن

 ــــ ب ــــ المراجع العربية :ـــــ

،  المعاقكف مفيكـ الذات كالتكيؼ الاجتماعيـ ( ، 2002. آذار عباس عبد المطيؼ ،) 1
 سكريا . دمشؽ ، مكتبة التككيف لمطباعة كالنشر كالتكزيع .

، جميكرية مصر  تربية الأطفاؿ المعاقيف عقميان ـ( ، 2003. أمؿ معكض اليرجسي ،) 2
 عربية ، القاىرة ، دار الفكر العربي .ال
،الأردف ،  إرشاد ذكم الاحتياجات الخاصة كأسرىــ( ، 2010. بطرس حافظ بطرس ،) 3

 عماف، دار المسيرة لمطباعة كالنشر .
ـ( ، سيككلكجية منخفضي الذكاء ، مصر ، القاىرة ، 2005. حسيف نكرم الياسرم ،) 4

 . الدار العربية لمعمكـ ػػػػػػ ناشركف
، أساليب التعمـ للأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ـ ( ، 2004. رفعت محمكد بيجات ، )5

 مصر ، القاىرة ، نشر كطباعة عالـ الكتب.
تأىيؿ ذكم الحاجات الخاصة داخؿ  ـ ( ،2006. رقية الطيب كالزبير بشير طو ، )6

 ، السكداف ، الخرطكـ . المجتمع 
، لبناف  مختمؼ : دليؿ شامؿ لذكم الاحتياجات الخاصةالكلد الـ( ، 2004. ريـ معكض ،)7

 ، بيركت، دار العمـ لمملاييف . 
المممكة العربية السعكدية ، الرياض ،  صعكبات التعمـ ،ـ( ، 2000. زيداف السرطاكم ،) 8

 مكتبة الصفحات الذىبية . 
، القاىرة   ، مصر تربية الطفؿ المعاؽـ ، الطبعة الأكلى ( ، 2006. صبحي سميماف ، ) 9

 ، دار الفاركؽ للاستثمارات الثقافية.
تعديؿ السمكؾ للأطفاؿ المتخمفيف عقميان باستخداـ ـ ( 2003. عادؿ عبد الله محمد ،) 10

 جداكؿ النشاط المصكرة ، مصر ، القاىرة ، دار الرشاد لمنشر . 
، مصر ،  تربية المعكقيف بصريان ـ، الطبعة الأكلى ( ، 2007. عبد الحكـ مخمكؼ ، )11

 القاىرة، مكتبة الأنجمك المصرية .
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،  تربية المكفكفيف كتعميميــ ،الطبعة الأكلى( ، 2003. عبد الرحمف إبراىيـ حسيف ، ) 12
 مصر، القاىرة ، نشر كتكزيع عالـ الكتب .

 ، الأمارات العربية المتحدة .  رعاية المتفكقيفـ ( 2010. عبد الله مدثر الحريرم ،)13
الدمج الشامؿ لذكم الاحتياجات ـ( ، 2000لعزيز السيد الشخص كآخركف ،) . عبد ا14

 ،  الأمارات العربية المتحدة ، العيف ، دار الكتاب الجامعي. الخاصة
، مصر ، القاىرة ، دار  تنمية الأطفاؿ المعاقيفـ( ، 1997. عبد المجيد عبد الرحيـ ،) 15

 غريب لمطباعة كالنشر .
، الأردف  الإعاقة الحركية كالشمؿ الدماغي(  54ـ ، ص 2007م ،). عصاـ الديف الصفد16

 ، عماف ، دار البازكرم العممية لمنشر . 
،  سيككلكجية الأطفاؿ ذكم الصعكبات التعميميةـ( ، 2005. عدناف غائب راشد ،) 17

 الأردف ، عماف ، دار كائؿ لمطباعة كالنشر كالتكزيع .  
، الأردف دراسات كبحكث في التربية الخاصة ،( ، 58ـ، ص 2000.  فاركؽ الركساف )18

 عماف ، دار الفكر لمطباعة كالنشر .
، لبناف ، بيركت ، دار العمـ  ذكك القصكر العقميـ(،  2005. كماؿ سالـ سيد سالـ ،)19

 لمملاييف .
، مكتبة  مناىج تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصةـ( ،  2003. مجدم عزيز إبراىيـ ، )20

 المصرية ، القاىرة ، مصر .الأنجمك 
تدريس الرياضيات لمتلاميذ ـ( ، 2006. مجدم عزيز إبراىيـ كجمعة حمزة أبك عطية ) 21

 ، نشر طباعة عالـ الكتب ، مصر ، القاىرة .المعكقيف سمعيان 
 ـ ( مؤتمر سياسات التعميـ ، السكداف ، الخرطكـ .  1990محمد الحسف أبك شنب ) .22
،  دراسات الإعاقة كذكم الاحتياجات الخاصةـ ( ، 2003ؼ ،)محمد عباس يكس . 23

 مصر ، القاىر، دار غريب لمطباعة كالنشر . 
، فمسطيف ،  التأىيؿ الميني كالاجتماعي لممعاقيفـ (، 2005. ياسر عثماف سالـ ، )24

 جامعة القدس المفتكحة .
 جـ. المراجع الأجنبية :ـــ

 1.Mac Duff, Gregory. S; Krantz, P. & McClannahan, L. (1993): 
Teaching 
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children with Autism to use photographic Activity Schedules : 
Maintenance and Generalization of Complex Response Chains. 

 
 د. الشبكة العنكبوتية :ــــ

ـ ( ، 2014نكفمبر 25ظيران  1. مكقع أطفاؿ الخميج ذكم الإحتياجات الخاصة ،) الساعة 1
 . رؤية مستقبمية لإعداد معمـ ذكم الاحتياجات الخاصة

معالـ في النيكض بحقكؽ الأطفاؿ  ،   Alrahmacp@gmail.com. مكقع الرحمة :  2
 UNICEF) .3ـ (.    2014نكفمبر  25ظيران 1الساعة ذكم الإعاقة في السكداف ،) 
Sudan @hotmail.com) ـ (. 2016أبريؿ 24ـ 9) الساعة 

مايك 25ص ، 9ـ، الصفحة الرئيسية (، ) الساعة 2016كيكبيديا المكسعة الحرة ) مكقع .3
 ـ( .2016

ص 9:30. ميدم القصاص ) مكقع أطفاؿ الخميج ذكم الاحتياجات الخاصة ( ،) الساعة 4
                                                          ـ( . 2016مايك 25،

 :ـــد. القنوات الفضائية 
(  ـ2/11/2014عة التاسعة مساء ػػػػ . قناة الشركؽ السكدانية ، برنامج إشارة حمراء ، )السا1

 . تكظيؼ ذكم الاحتياجات الخاصة في دكاكيف الدكلة
 ه. المجلات :

 ـ( .2010. مجمة برنامج التربية الخاصة ، الأمارات العربية المتحدة ،) 1
ل المستقبمية ، دكلة الأمارات العربية المتحدة، ؤ زات كالر . مجمة الرعاية الاجتماعية ، الانجا2
 ـ ( . 2015)

 و. الصحف :
 ، ( دقيقة  بكندا19بركفسكر سكداني يكقؼ الدكرة الدمكية لمدة ) . صحيفة الدار السكدانية ،1

 ـ( . 2016يكنيك  16( ، )4، ص  7770) العدد
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 الملاحق( 6)
 (1ممحق رقم )

 خطاب المحكميف

 خ الأستاذ الجميؿ :ػػػالأ

 سلاـ مف عند الله مبارؾ عميكـ  

 كتحية طيبة

 كبعد :ػػػ

، بإبداء رأيكـ في الجمؿ الاستفسارية التي تضمنتيا ىذه رسالتي يشرفني أف تسيـ في إعداد 
 فمقد تـ اختيارم لكـ مف المحكميف .الاستبانة 

 مع خالص شكرم كتقديرم .

 الدارسة

 

 (2ممحق رقم )

 محكميفقائمة ال

 الدرجػػة الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الرقـ
 أستاذ مشارؾ المعز محمكد أحمد ملاح 1
 أستاذ مشارؾ محمد الحسف أحمد الحفياف 2
 أستاذ مساعد محمد عثماف أحمد سالـ 3

 

 

 

 



( 129 ) 
 

 (3ممحق رقم )

 الاستبانة قبؿ التحكيـ
 بسـ الله الرحمف الرحيـ
 العميا ػػجامعة شندم ػػػ  كمية الدراسات 

***** 
 استبانة بحث لنيؿ درجة الماجستير ػػػػػػػػ  

 بعنكاف 
 كاقع ذكم الاحتياجات الخاصة داخؿ البيئة التعميمية بمحمية المتمة 

 الأخ الكريـ /  الأخت الكريمة :ػػػػػ                               
 سلاـ مف عند الله مبارؾ عميكـ

 كتحية طيبة
 كبعد :ػػػ       
يشرفني كيسعدني أف تتـ مشاركتكـ  لي في إعداد ىذه الرسالة  بإبداء أرائكـ  تجاه       

الجمؿ الاستفسارية  المطركحة ، لعميٌ  بذلؾ أتمكف مف إعداد رسالة متكاممة مترابطة  
الفقرات , تفيد أىؿ  العمـ المختصيف في المجاؿ  , كتفيد المجتمع  إذا نفذت  مقترحاتيا 

 تيا . كطبقت تكصيا
ياكـ كسدٌد خطايا كخطاكـ  كفقني الله كا 
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( إجابة أماـ العبارة التي تكافؽ رأيؾ √الأخ الجميؿ / الأخت الجميمة : ضع / ضعي علامة )
 حياؿ الجممة الاستفسارية .

 المحكر الأكؿ  : محكر المنيج :ػ      
 يذ المعاقيف .منيج التعميـ العاـ لمرحمة الأساس يتناسب كقدرات التلام. 1

  لا أكافؽ بشدٌة   لا أكافؽ  محايد   أكافؽ   أكافؽ بشدٌة  العبارات 
 . لممعاقيف منيج خاص ييعد كفقان لنكع الإعاقة .2
           
 . يتقاطع منيج المعاقيف مع المنيج العاـ لمرحمة الأساس .3
           
 عقمية .. تتناسب مقررات المكاد لممعاقيف كقدراتيـ ال4
           
 . تتكفر المعينات كالكسائؿ لتدريس المعاقيف لتساعد في تنفيذ فقرات المقررات .5
           

 المحكر الثاني : محكر البيئة المدرسية :ػػػػػػػػػ
 . البيئة المدرسية الحالية مييأة لقبكؿ كمكاصمة المعاقيف لتعميميـ .6

  لا أكافؽ بشدٌة   لا أكافؽ  محايد    أكافؽ  أكافؽ بشدٌة  العبارات 
 . البيئة التعميمية للأصحاء لا تقبؿ كجكد المعاقيف كسطيـ .7
           
 يجب إعداد بيئة تعميمية خاصة لكؿ شريحة مف المعاقيف . .8
           
 تييئة البيئة التعميمية لممعاقيف كسط الأصحاء تسيـ في مكاصمة تعميميـ .. 9
           

 المحكر الثالث : محكر المعمـ :ػػػػػ
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 . عمي المعمـ أف يككف مممان بطرؽ كأساليب تدريس المعاقيف .10
           
 . يحتاج المعمـ جرعات تدريبية عمي كيفية استخداـ كسائؿ كمعينات تدريس المعاقيف .11
           
اسبة كفقان لممكقؼ التدريسي كمراعاة لحاجات المعاقيف . عمي المعمـ أف يختار الطريقة المن12
. 
           
 . يمكف أف يككف المعمـ مف نفس شريحة المعاقيف .13
           
نظرة المعمـ لمتلاميذ المعاقيف بالمساكاة مع الأصحاء في المعاممة الحسنة تقربيـ اليو  .14

 كتحبب المدرسة إلييـ . 
           
 أف يحدد المعمـ نكعية العقاب كفقان لنكعية الإعاقة . . يجب15
           

 المحكر الرابع : محكر التمميذ :ػػػػػػػ
           
 . مف أسباب تسرب المعاقيف مف المدرسة الشعكر بالدكف .16

  لا أكافؽ بشدٌة   لا أكافؽ  محايد   أكافؽ   أكافؽ بشدٌة  العبارات 
 ؽ الحرية المطمقة في تصرفاتو داخؿ كخارج الفصؿ .. لمتمميذ المعا17
           
 . الشفقة غير المحدكدة عمي المعاؽ تؤثر في مساره التعميمي .18
           
. معاممة التلاميذ الأصحاء لممعاقيف بصكرة الاستضعاؼ تتسبب في تسربيـ مف المدرسة 19
. 
           
قيف مع الأصحاء في المناشط التربكية المناسبة يتسبب في عدـ مشاركة التلاميذ المعا.20

 عزلتيـ كتسربيـ.
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 المحكر الخامس : محكر الأسرة :ػػػػػػػػػ

           
 . تساعد الأسرة المنزلية أسرة المدرسة في تصحيح مسار ابنيا المعاؽ التربكم التعميمي .21
           
 ف الأسرة الاىتماـ التاـ بمتابعة دركسو .يجد التمميذ المعاؽ م .22
           
 . عدـ إشعار أفراد الأسرة لمتمميذ المعاؽ بالقصكر يدفعو لمكاصمة تعميمو .25
           
 .تعتبر الأسرة كجكد التمميذ المعاؽ بالمدرسة مجرد استضافة .26
           
 الاحتياجات المدرسية .. تيتـ الأسرة بالتمميذ المعاؽ كتكفر لو كؿ 27
           

 المحكر السادس محكر الإدارات التعميمية :ػػػػ
           
 . تسيـ الإدارات التعميمية في تحسيف كتطكير البيئة التعميمية لممعكقيف .28
           
 . تشجع الإدارات التعميمية بالمحمية عمي قبكؿ المعكقيف .29
           
 الإدارات التعميمية بتدريب المعمميف لتجكيد عممية تدريس المعكقيف .. تقكـ 30
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أخيران أخي الكريـ أختي الكريمة لؾ كلكي الخيار في أف تضيؼ أك تضيفي مف المعمكمات ما 
                                                 تراه أك تريو مفيدان   كميمان في أف تتضمنو فقرات الدراسة :                                

..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................

       .................................................................. 

 مع خالص شكرم كتقديرم

 الدارسة
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 (4ممحق رقم )

 الاستبانة بعد التحكيـ
 ي تكجيو المشرؼ .تـ تعديؿ الاستبانة بناءن عم *

 بسـ الله الرحمف الرحيـ
 جامعة شندم ػػػ  كمية الدراسات العميا ػػ

***** 
 استبانة بحث لنيؿ درجة الماجستير ػػػػػػػػ  

 بعنكاف 
 كاقع ذكم الحاجات الخاصة داخؿ البيئة التعميمية بمحمية المتمة 

         الأخ الكريـ /  الأخت الكريمة :ػػػػػ                       
 سلاـ مف عند الله مبارؾ عميكـ

 كتحية طيبة
 كبعد :ػػػ       

يشرفني كيسعدني أف تتـ مشاركتكـ  لي في إعداد ىذه الرسالة  بإبداء أرائكـ  تجاه       
الجمؿ الاستفسارية  المطركحة ، لعميٌ  بذلؾ أتمكف مف إعداد رسالة متكاممة مترابطة  

لمختصيف في المجاؿ  , كتفيد المجتمع  إذا نفذت  مقترحاتيا الفقرات , تفيد أىؿ  العمـ ا
 كطبقت تكصياتيا . 

ياكـ كسدٌد خطايا كخطاكـ  كفقني الله كا 
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( إجابة أماـ العبارة التي تكافؽ رأيؾ √الأخ الجميؿ / الأخت الجميمة : ضع / ضعي علامة )
 حياؿ الجممة الاستفسارية .

 
 الجمل الاستفسارية

أوافق 
 بشدة

لا  محايد أوافق
 أوافق

لا أوافق 
 بشدة 

      المحور الأول  : محور المنيج :ـ
.منيج التعميـ العاـ لمرحمة الأساس يتناسب كقدرات 1

 التلاميذ المعاقيف. 
     

      . لممعاقيف منيج خاص ييعد كفقان لنكع الإعاقة .2
. يتقاطع منيج المعاقيف مع المنيج العاـ لمرحمة 3

 . الأساس
     

      . تتناسب مقررات المكاد لممعاقيف كقدراتيـ العقمية .4
. تتكفر الكسائؿ لتدريس المعاقيف لتساعد في تنفيذ 5

 فقرات المقررات .
     

      المحور الثاني : محور البيئة المدرسية :ـــــــــ
. البيئة المدرسية الحالية مييأة لقبكؿ كمكاصمة المعاقيف 6

 ـ .لتعميمي
     

. البيئة التعميمية للأصحاء لا تقبؿ كجكد المعاقيف 7
 كسطيـ .

     

يجب إعداد بيئة تعميمية خاصة لكؿ شريحة مف  .8
 المعاقيف .

     

تييئة البيئة التعميمية لممعاقيف تسيـ في مكاصمة . 9
 تعميميـ .

     

      المحور الثالث : محور المعمم :ـــــ
     أف يككف مممان بطرؽ كأساليب تدريس  . عمي المعمـ10
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 المعاقيف .
. يحتاج المعمـ لجرعات تدريبية عمي كيفية استخداـ 11

 كسائؿ كمعينات تدريس المعاقيف .
     

. عمي المعمـ أف يختار الطريقة المناسبة كفقان لممكقؼ 12
 التدريسي كمراعاة لحاجات المعاقيف .

     

      مف نفس شريحة المعاقيف . . يمكف أف يككف المعمـ13
نظرة المعمـ لمتلاميذ المعاقيف بالمساكاة مع  .14

الأصحاء في المعاممة الحسنة تقربيـ إليو كتحبب 
 المدرسة إلييـ .

     

. يجب أف يحدد المعمـ نكعية العقاب كفقان لنكعية 15
 الإعاقة .

     

      المحور الرابع : محور التمميذ :ـــــــ
. مف أسباب تسرب المعاقيف مف المدرسة الشعكر 16

 بالدكف .
     

. لمتمميذ المعاؽ الحرية المطمقة في تصرفاتو داخؿ 17
 كخارج الفصؿ .

     

. الشفقة غير المحدكدة عمي المعاؽ تؤثر في مساره 18
 التعميمي .

     

. معاممة التلاميذ الأصحاء لممعاقيف بصكرة 19
 تسربيـ مف المدرسة . الاستضعاؼ  تتسبب في

     

عدـ مشاركة التلاميذ المعاقيف مع الأصحاء في .20
 المناشط التربكية المناسبة يتسبب في عزلتيـ كتسربيـ.

     

      المحور الخامس : محور الأسرة :ـــــــــ
. تساعد الأسرة المنزلية أسرة المدرسة في تصحيح 21

 ي .مسار ابنيا المعاؽ التربكم التعميم
     

يجد التمميذ المعاؽ مف الأسرة الاىتماـ التاـ بمتابعة  .22
 دركسو .
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. عدـ إشعار أفراد الأسرة لمتمميذ المعاؽ بالقصكر 23
 يدفعو لمكاصمة تعميمو .

     

. تعتبر الأسرة كجكد التمميذ المعاؽ بالمدرسة مجرد 24
 استضافة .

     

ؽ كتكفر لو كؿ . تيتـ الأسرة بالتمميذ المعا25
 الاحتياجات المدرسية .

     

      . يمثؿ التمميذ المعاؽ عبءن ثقيلان عمي الأسرة .26
      المحور السادس محور الإدارات  :ــــ

. تيتـ إداة تنمية المجتمع بشريحة ذكم الاحتياجات 27
 الخاصة كتثقيؼ المجتمع .

     

تطكير البيئة . تسيـ الإدارات التعميمية في تحسيف ك 28
 التعميمية لممعكقيف .

     

. تشجع الإدارات التعميمية بالمحمية عمي قبكؿ 29
 المعكقيف .

     

. تقكـ الإدارات التعميمية بتدريب المعمميف لتجكيد 30
 عممية تدريس المعكقيف .

     

 

عمكمات ما أخيران أخي الكريـ أختي الكريمة لؾ كلكي الخيار في أف تضيؼ أك تضيفي مف الم
 تراه أك تريو مفيدان   كميمان في أف تتضمنو فقرات الدراسة :                                                              

..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................

..........................................................................................
 مع خالص شكرم كتقديرم ..................   ..........................................

                                  
 الدارسة                                    
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 (5ممحق رقم )
 المقابلات

 ـــــ أسئمة مقابمة الإداريين :ــــــ1ــــــ
( سؤالان عمي كؿ أفراد عينة المقابمة الأكلى مف 11( سؤالان  طرحت )21أعدت الدارسة )

أكلياء أمكر التلاميذ ذكم الاحتياجات  ( أسئمة  عمي كؿ عينة المقابمة مف10ييف ك)الإدار 
تخممت عممية طرح الأسئمة بعض الأسئمة الفرعية التي تككنت أثناء النقاش مما زاد الخاصة ، 

 مف الحصكؿ عمي معمكمات أكثر .
 ـــــــ أسئمة عينة الإداريين :ــــــ1ـــــــ 
 اؽ مكاصمة تعميمو كسط الأصحاء؟ . ىؿ في إمكاف المع1
 . ما ىي أسباب تسرب ذكم الاحتياجات الخاصة مف المدارس ؟2
 . ىؿ يتقدـ المعكقكف بشكاكل تكضح مضايقة الأصحاء ليـ ؟ 3
 . إلي أم مدل يتفاعؿ التلاميذ المعكقكف مع التلاميذ الأصحاء ؟ 4
 ميذ ذكم الاحتياجات الخاصة ؟ . ىؿ تجد الإدارة التعميمية التعاكف التاـ مف أسر التلا5
 . ما ىي الأسس كالضكابط التي يتـ بمكجبيا قبكؿ الطفؿ المعكؽ بالمدرسة ؟ 6
 . ىؿ تقكـ الإدارات المدرسية بتصنيؼ الإعاقات كالتعامؿ مع التمميذ عمي أساسيا ؟ 7
 صة ؟ . ىؿ تقكـ الإدارات بتدريب عدد مف المعمميف لمقياـ بتدريس ذكم الاحتياجات الخا8
 . ىؿ البيئة المدرسية بصكرتيا الحالية صالحة لتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة ؟ 9

. ما ىك الدكر الذم تمعبو الإدارات التعميمية في تييئة البيئة المدرسية لتصمح لذكم 10
 الاحتياجات الخاصة ؟ 

معرفية لمتلاميذ ذكم . ما ىي الرؤية المستقبمية لتنظيـ كتقنيف العممية التربكية التعميمية ال11
 الاحتياجات الخاصة ؟

 ـــــ أسئمة عينة أولياء الأمور :ــــــ2ــــــ 
 . في كثير مف الأسر يعتبر المعاؽ عبء عمي الأسرة  ما  مدل صحة ىذا الاعتبار ؟1
 . ىؿ تجدكف صعكبة في التعامؿ معو ؟ 2
 . كيؼ تتـ مراجعة الدركس معو ؟ 3
 و نحك المكاد الدراسية ؟ . ىؿ تستطيعكف تحديد ميكل4
 . إلي أم مدل يمكف تحقيؽ رغباتو ؟ 5
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 . ىؿ مسمكح لو بالاشتراؾ في المناشط مع رصفائو خارج المنزؿ ؟ 6
 . ىؿ يجد المعاممة المطمكبة مف رصفائو ؟7
 . ىؿ يجد مف أفراد الأسرة الاىتماـ الكافي بتكفير كؿ المطمكبات المدرسية ؟ 8
 مستقبمية في رسـ خريطة طريؽ لمساره التعميمي ؟  . ىؿ تضع الأسرة رؤية9

 . ىؿ ترل الأسرة في ابنيا المعاؽ المتطمع الذم ينظر لممستقبؿ بعيف الأمؿ ؟  10
 أسئمة التلاميذ الأصحاء :ــ ــــ3ـــــ
 . ىؿ يسيؿ التعامؿ مع ذكم الإعاقة ؟ 1
 . كيؼ تتعامؿ معيـ ؟2
 يقؾ ؟. ىؿ تبدر منيـ بعض التصرفات التي تضا3
 . ىؿ ليـ مطمؽ الحرية داخؿ الفصؿ مف قبؿ المعمميف شفقة بيـ ؟ 4
 إلى أم مدل يمكف التعامؿ معيـ في استذكار كمراجعة الدركس ؟. 5
 :ــــالمعاقين أسئمة التلاميذ  
 . ما ىي أحب المكاد الدراسية لديؾ ؟1
 . إذا أخطأت ىؿ يعاقبؾ المعمـ مثؿ الأصحاء ؟ 2
 زملائؾ ؟. كيؼ تتعامؿ مع 3
 . ىؿ ىنالؾ ما يضايقؾ مف الزملاء ؟ 4
 . ماذا تتمنى أف تككف ؟5
 من ىم  في سن المدرسة ولم يمتحقوا بيا:ــــالمعاقين ـــ أسئمة 4ــــ
ٍـ تمتحؽ بالمدرسة ؟ 1 ىـ لى  . لً
 . ىؿ تقكـ بعمؿ تساعد بو الأسرة ؟ 2
 . ىؿ لؾ الرغبة في أف تدخؿ المدرسة ؟ 3
 اقة سببان في عدـ دخكلؾ المدرسة ؟ . ىؿ ترل أف الإع4
 . كيؼ تتعامؿ مع أقرانؾ ؟ 5
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 (6ممحق رقم)
 جدول النشاط المصور

............................................................... اسـ القائـ بالملاحظة 
.... 

............................................................... اسـ التمميذ 
...... 

........................................................................ التاريخ 
........... 

 المككف      
 النشاط 

فتح الجدكؿ 
كقمب 
 الصفحة 

النظر لمصكرة 
 كالإشارة إلييا 

إحضار 
الأدكات 
 اللازمة 

إنياء 
 النشاط

إعادة الأدكات 
 إلى مكانيا .

1.      
2.      
3.      
4.      
5.      
6.      
7.      
8.      
9.      

مجمكع الاستجابات 
 الصحيحة 

     

  عدد المككنات التي أنياىا الطفؿ بشكؿ صحيح .
  العدد الكمي لممككنات .

 % النسبة المئكية للاستجابات الصحيحة . 
 (Macؿ )المصدر أعداد الباحثة عمى نمط جدك 


